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RESUMEN

Este articulo se propone dar cuenta de algunos planteamientos
sobre la pedagogia y didactica de la lengua v la literatura, asi
como establecer algunos presupuestos en relacion con: la forma-
cion disciplinar de los docentes, el papel de la clase de lengua y
el rol del docente en ella. De igual manera, plantea como objeti-

vo fundamental de la formacion en lengua v literatura los proce-
sos de comprension y produccion.

ABSTRACT

The aim of this paper is to reflect upon pedagogy and didactics of
language and literature. It also wanis to establish the relation be-
tween specific training of the teacher and the rol of the landuage
class and the rol of the teacher inside the class. In the same way it

has as objective the development of the process of production and
comprenhension.
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1 proposito de estas paginas es re-
flexionar sobre la pedagogia y di-
déctica de la lengua y la literatura,
mostrar las lineas de interseccion
{  que se dibujan entre ellas, y reco-
nocerlas como campos del saber en los cuales pre-
dominan los procesos de humanizacién y comuni-
cacién. Esto en cuanto se persigue la formacion
de seres integrales, criticos y éticos, y se ponen en
juego las posibilidades del decir y el escuchar como
reconocimiento del yo y el td en el marco de una
educacién basada en el respeto.
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Abordar este eje tematico obliga a hacer una pri-
mera reflexién en torno a los términos pedagogia y
didéctica, para luego plantear las diversas relacio-
nes que se establecen entre ellos y la lengua v la li-
teratura. Por lo tanto pasaremos a realizar algunas
aclaraciones sobre los mismos.

Etimolégicamente, pedagogia es el arte de conducir
al nifio. Sin embargo, no se puede “reducir la peda-
gogia a la reflexion sobre educacién de los nifios como
el prefijo ‘paido’ (del griego “pais” “paidos™), parece
indicar, pues donde quiera que se den précticas de
educacion o formacién institucionalizada a todos los
niveles puede surgir vilidamente la reflexiéon sobre
estas pricticas, que es entonces reflexion pedagogi-

ca” (Vasco,1990: 22).

Desde este presupuesto es necesario abordar, en se-
gunda instancia, la distincién entre practica pedago-
gica y pedagogia. La practica pedag6gica misma no
constituye la pedagogia, pues ésta no es s6lo el saber
practico sino que es el “saber tedrico-practico genera-
do por los pedagogos a través de la reflexién personal
y dialogal sobre su propia practica pedagogica, espe-
cificamente el proceso de convertirla en praxis peda-
gbgica a partir de su propia experiencia y de los apor-
tes de las otras practicas y disciplinas que se intersectan

en su quehacer” (Ibid.: 11).

El proceso educativo involucra a los sujetos que inter-
vienen v a la red de relaciones que se establecen entre

ellos. El docente y el estudiante constituyen los ejes
fundamentales de una serie de interacciones en un
entorno particular. Tales interacciones se concretan
y materializan en la ensenanza y el aprendizaje. La
primera corresponde a la actividad misma del maes-
tro y el segundo es propio del estudiante.

De otra parte, la didéctica se entiende como el “sec-
tor méas o menos bien delimitado del saber pedagogi-
co que se ocupa explicitamente de la ensefianza”
(Ibid.: 15), por tanto, la diddctica ofrece la reflexién
sobre los aspectos que bordean la relacién maestro-
estudiante desde la ensefianza; v es a partir de estas
reflexiones como se proponen diversos métodos que
se ponen a prueba de manera critica y creativa.

Hablar de pedagogia y didActica* de la lengua vy la li-
teratura lleva a plantear la existencia de pedagogias
y didacticas generales y regionales —particulares o
especiales—, pues la reflexién pedagbgica se puede
dar a nivel general y ademas en distintos grados de
concrecion. Estos grados responden a disciplinas,
niveles y finalidades especificas. A su vez, la reflexion
didactica se ofrece desde marcos generales y también
desde disciplinas, niveles y propdsitos especificos.

Esta consideracién lleva implicita la idea de que cada
disciplina provee elementos para configurar su pro-
pia pedagogia a partir del conocimiento que ella mis-
ma genera. De tal forma que un maestro de lengua y
literatura, a partir de su quehacer docente, entabla re-
laciones entre la pedagogia, 1a lingiiistica y la literatu-
ra. El maestro de lengua necesita conocer y estudiar
las investigaciones lingiiisticas vy literarias porque su
trabajo se vera asi enriquecido por los estudios de la
lengua y la literatura que son, finalmente, los campos
desde y sobre los cuales él ejercita sus conocimientos.

“En este sentido la lingiiistica contribuye a cimentar
la practica docente y su conocimiento se torna en
requisito imprescindible para fundamentar cientifi-
camente la ensefianza de la lengua” (Alvarez, 1987:
15). Los estudios sobre el lenguaje permitiran darle
fundamento a la acci6n educativa y asumir una acti-
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tud critica frente a los diversos enfoques y teorias. Es
claro, entonces, que a partir de la lingiiistica el pro-
fesor tendra conocimiento de lo que ensefia y po-
dra estructurar la dindmica de la ensefianza misma
de ese conocimiento. Esto es, “hacer” “ensefiable”
el conocimiento de la lengua de modo que sea

“aprendible”. Y esto es el quehacer de la didactica”
(Ibid.: 228)2.

A su vez, la formacidn literaria permite al docente
participar de las posibilidades cognitivas, emotivas e
imaginativas de los universos literarios; de tal mane-
ra que la literatura se constituye en un “ambito
integrador y transdisciplinar™ (Reyzabal, 1997:247).
Este conocimiento se revierte en una pedagogia de la
literatura que atiende, entonces, a “la formacion de
una personalidad critica y creativa y promueve y fa-

cilita la interaccién y la participacion, preparando
para la vida en cambio permanente, ayudando a cla-

rificar creencias o valores, encauzando emociones y

sentimientos, desarrollando la sensibilidad estética,
enriqueciendo la capacidad reflexiva” (Ibid.: 248), v

procurando un lugar para la lectura provechosa, pla-
centera y deleitosa.

Ademas, es importante aclarar que no basta cono-
cer la disciplina especifica para hacer ensefiable un
saber. “No es posible ser un buen maestro con el
s6lo hecho de conocer muy bien aquello que se

ensefia. Es preciso que se sepa comunicar”
(Bayona, 2001: 34).

La pedagogia v la didactica como medio de relacion
entre lengua y literatura nos Illeva a plantear algunos
interrogantes que estructuran intersecciones entre las
mismas: ¢Qué significa ensefar lengua?, équé signi-
fica ensefiar literatura?, équé saberes tiene que abar-
car la formacion del profesorado en lo que se refiere
a la lengua y la literatura?4

En términos generales se podria esgrimir como res-
puesta a la primera pregunta, que el objetivo mis con-
tundente de la clase de lengua es la comunicacién. De
tal suerte que el objetivo de la ensefianza de las lenguas

es el dominio expresivo y comprensivo, es decir, el
desarrollo de la competencia comunicativa. La en-
sefianza de la lengua tiene como fundamento

[...] formar lectores y escritores, hablantes v oyentes
competentes, es decir, personas que puedan funcio-
nar con “soltura” en nuestro entorno sociocultural y
que pueden reflexionar de forma critica sobre todo lo
que implica el habla y la escritura; que sean, pues,
conscientes de las dimensiones socioculturales del uso

lingiiistico, ya sea oral o escrito (Tusén, 1998: 56)

Formar lectores, escritores, oyentes y hablantes que
se apropian de un codigo, reconocen sus diversos
usos sociales, y la importancia del mismo para todo
el andamiaje académico. Asi, el aula de clase se con-
cibe como el espacio propicio para la creaciéon y la
recepcion de textos® en el marco de una reflexion
metacomunicativa®.

Por su parte, la competencia comunicativa “es en-
tendida como la capacidad de oyentes y hablantes
reales para comprender y producir enunciados ade-
cuados a intenciones diversas, en comunidades de
habla concretas en las que inciden factores lingiiisti-
cos y no lingiiisticos que regulan el sentido de las
interacciones comunicativas”(Lomas,1998:95). Esta
consideracion tiene importantes implicaciones ya que
afrontar asi la ensefianza de la lengua es considerar
los fines, la realidad, los métodos y la evaluacién en
términos del saber especifico que ofrece la lingiiistica
y evidenciarlos en la didactica de la lengua.

Esta propuesta didictica reconoce la participacion del
educando como sujeto responsable y auténomo de su
interaccidn en las diversas situaciones comunicativas.
Asi pues, el maestro se convierte en un intérprete de
sus necesidades, debilidades y fortalezas, y debe ofre-
cer una serie de estrategias que los estudiantes deben

aprehender desde su posicién de sujetos unicos y dife-
rentes.

Pasemos ahora a revisar el segundo interrogante: {Qué
es ensefar literatura?




33 PEDAGOGICA

v |

55

NO. 6 - ENERO/DICIEMBRE DE 2005

La tarea del docente de literatura debe convocar %

los siguientes factores: ofrecer a sus estudiantes
la posibilidad de experimentar la comunicacion li-
teraria, brindar oportunidades de goce estético
como una experiencia subjetiva y particular, asi
como provocar la lectura y la escritura en esa mis-
ma experiencia subjetiva y personal.

Por consiguiente, ensefiar literatura es concebir el
surgimiento de una pluralidad de lecturas y escri-
turas que se apropian del mundo fictico para crear
mundos posibles, ya sea desde la interpretacion o
la produccién. Es, al mismo tiempo, abrir las puer-
tas a las posibilidades expresivas, cognitivas e ima-
ginativas’ del texto literario.

Esta ensefianza de la literatura debe nutrirse de la
esencia misma del reconocimiento del otro. La cla-
se de lengua y literatura se constituye, asi, en tierra
fértil para la comunicacion. Ya que no hay que olvi-
dar que “territorio ocupado por quien habla y por
quien escucha, por quien escribe y por quien lee, la
palabra es siempre algo compartido. A nivel verbal,
todos somos parte de una labor dinimica y perpe-
tuamente inacabada, que consiste en crear al mun-
do creando la historia, la sociedad, la literatura”

(Fuentes, 1994: 36).

Ensefiar literatura es proponer una variedad de tex-

tos y saberes para ser confrontados, evaluados y re-

flexionados, desde las particularidades del fenémeno

comunicativo literario, segin unas convenciones es-
peciales que derrumban las ordinarias de la comuni-
cacion cotidiana. Desde esta perspectiva la educacion
literaria se propone descubrir esas convenciones e ins-
trucciones particulares en un pacto celebrado entre el
texto y el lector. El sentido del texto se construye en
ese pacto a través del texto mismo®.

Partir de una concepcién de la literatura como feno-
meno comunicativo, con caracteristicas particulares,
es asumir de paso una didactica de la literatura que
realiza una triple aproximacién: la intratextual, la
extratextual y la recepcidn como renovacién de senti-

dos. La primera se refiere al conocimiento que per-
mite entender las condiciones de produccion y recep-
cion, la segunda entendida como el andlisis y cons-
truccion de las convenciones en las que estd inserto
el texto y, por tltimo, la dimensién propia del dis-
curso en tanto lecturas y lectores renovados.

En el texto literario se dan cita la historia, la cultura,
las influencias ideoldgicas y sociales de diversas épo-
cas. También es punto de encuentro entre el creador
y el receptor, este 0ltimo siempre nuevo. Hacer im-
portante y significativo dicho encuentro es parte de

la tarea educativa.
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Volvamos ahora sobre el tercer interrogante: {Qué
saberes tiene que abarcar la formacién del profeso-

rado en lo que se refiere ala lengua y la literatura?

En lo que respecta al area de la lengua, el maestro
debe conocer el codigo objeto de ensefianza tanto
interna como externamente. Desde el punto de vista
interno, para conocery explicar su estructura, v, des-
de el punto de vista externo, para conocer las condi-
ciones de uso. “Para el primer bloque de saberes,
contamos con disciplinas como las propiamente lin-
giiisticas, que abordan el estudio de la lengua desde

una perspectiva interna, y con otras disciplinas como

la dialectologia y la sociolingiiistica que se preocu-
pan por descubrir las variedades y sus usos” (Tu-
son, 1998: 56-57).

En segundo lugar, es necesario recurrir a discipli-
nas como la psicolinguistica y la ciencia cognitiva
para dar cuenta de la adquisicion de la lengua y el
desarrollo de la competencia lingiiistica.

Ademas, se necesita, como tercer tipo de saberes, co-
nocer métodos y técnicas que permitan llevar a cabo
nuestros objetivos; este bloque de saberes es preci-
samente el que corresponde a la pedagogia y didc-
tica del area? .

En lo que se refiere al area de literatura, el profesor
debe conocer las redes semanticas de esa especial
forma de creacitén de sentido que es la obra literaria.
Para ello, debe moverse en el anélisis mismo del tex-
to, en tanto materia significante.

De tal manera que sera necesario conocer sobre teo-
ria literaria e historia de la literatura. Para el primer
caso, porque es a través de ella que obtiene los ins-
trumentos y herramientas del anélisis, ya que la teo-
ria literaria provee elementos para el trabajo
interpretativo. A partir de sus reflexiones se fomen-
tan determinados tipos de explicaciones que sacan a
flote los sentidos tacitos del texto. “Desde el campo
de la teoria literaria se ha pasado a mostrar, pues,

como el lenguaje de la ficcién provee al lector de ins-

trucciones, como le da pistas para la construceion de

una situaciéon comunicativa y la produecion de un
objeto imaginario” (Colomer, 1995: 12). De otra par-
te, la historia de la literatura daré cuenta de cémo las
obras son construcciones que remiten a valores de
época, ideologicos, sociales y estéticos.
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Asimismo, el maestro debe estar en disponibili-
dad de poner en dialogo las obras literarias mis-
mas con la teoria y producir particulares inter-
pretaciones, esto es, la produccion entendida como
critica literaria. Cabe anotar que la especificidad
misma de los textos otorgara instrumentos nece-
sarios para formular este didlogo.

Claro estd sin olvidar que la ensefianza tiene como
objetivo general la comunicabilidad de estos
saberes, vinculando asi la formacién disciplinaria
y una didéctica correspondiente’®. Asi pues, la la-
bor docente se alimentara de la teoria literaria, la
historia literaria y la literatura comparada para es-
timular, ambientar y motivar el encuentro del es-

tudiante v la obra literaria.

Para las condiciones que hasta aqui se han expues-
to se requiere la preparacion de un docente compe-
tente para plantear la ensefianza de la lengua aten-
diendo al desarrollo y fomento de las capacidades
de expresion y comprension y, paralelamente, que
proporcione estrategias diddcticas que hagan de este
cruce de disciplinas un espacio pedagogico, en don-
de se encuentren las ciencias del lenguaje y los co-
nocimientos literarios, para ser entrelazados en el de-
sarrollo de su quehacer. Un educador para quien

[...] 1a experiencia artistica —en el orden de la produccién
de las formas y del goce estético— [sea], junto con la ex-
periencia cientifica, uno de los caminos que conducen a
la percepcién del mundo en su eterna novedad. Tan ne-
cesario como desarrollar en el individuo la capacidad de
pensar con lucidez, es, desarrollar los poderes de la ima-
ginacion, esta imaginacidon que es también uno de los
grandes resortes de la invencion cientifica, asi como la
fuente de la creacion artistica (V.V. A.A,, 1973: 1209, cita-
do por Reyzibal, 1997: 248).

Es con esta perspectiva como se hace necesario formar
maestros lectores y escritores que propongan a sus es-
tudiantes la escritura y la lectura como aprendizajes

trascendentes, y no como simples actividades artifi-
ciales y alejadas de las funciones sociales que tienen
en la vida. Pues, la lectura y la escritura son
instrumento[s] fundamentalles] para construir
subjetividades, regular lo social y generar mecanis-
mos de autorregulacion en los individuos, que nos
[son] atil[es] para imaginar y sentir, para conocer-
nos y descubrirnos, para unirnos con otros hombres
y diferenciarnos de nuestros semejantes” (Goldin,

1999: 61).

Formar maestros lectores y escritores es, también,
formar maestros con identidad. Por eso es indispen-
sable que ellos mismos se perciban como lectores y
escritores. Identificarse como personas que leen y
escriben es convertirse en multiplicadores de esa

identificacion (Smith, 1999: 194).

Una pedagogia de la lengua v la literatura nos com-

promete a motivar y ambientar el aprendizaje, actuar

ética y dignamente frente a éste; ayudar a nuestros

estudiantes a construir una identificacién perso-
nal'! y a prepararse para la interaccion social que el
mundo les procura. Es necesario, en consecuencia,
repensar el papel de la clase de lengua y el rol que
el docente tiene en la misma. Reiteramos que el foco
de atencion es el desarrollo de la competencia comu-
nicativa y el papel del profesor consiste en ayudar al
estudiante a mejorar las capacidades comprensivas
y expresivas, esto es, reconocer el cuando, el qué y
el como, como comportamientos lingiiisticos ade-

cuados.

Para lograr los propésitos planteados, el maestro debe
poner todo su empefio en procesos que permitan al
educando participar activamente en el analisis y re-
flexion de su lengua a través del uso que hace de ella.
Ademas, debe estar presto a ofrecer estrategias v lle-
var a experimentar a sus estudiantes un verdadero
interés por la lectura y la escritura. En otras pala-
bras, llevarlos a construirse y ser en los procesos de

comprension y expresion.
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NOTAS

1 “Hablar de una did4ctica de la lengua implica desde el principio aceptar que las
propuestas generales de ensefanza-aprendizaje son, justamente, muy generales
y que, por lo tanto, deben tomarse necesariamente en cuenta los contenidos
aspecificos del 4rea [...]. Hablamos entonces de una didactica especial de la
lengua, que tomard en cuenta, precisamente, la especificidad de lo lingiistico™
(Desinano, 1997: 9) v, a la vez, hablar de una didactica de |a literatura implica
tomar en cuenta lo especificamente litarario.

2 La propuesta de J. M. Alvarez muestra como para la formacion especializada del
maestro, la lingiiistica es imprescindible porque este bagaje tedrico le permitira
tomar decisiones y asumir posturas especificas en su intervencion pedagogica.

3 En la transdiciplinariedad rigen una o més relaciones de articulacian (Borrero,
1996).

4 Este texto toma prestadas las preguntas del trabajo de la profesora Amparo Tusén
Valls (1998) v las amplia al marco de |a literatura.

5 “La diddctica de la lengua en el ambito escolar es realmente el campo de trabajo
con textos. Las exigencias que éstos plantean —desde |a inferpretacion de los
textos de otros o desde la realizacidn de |os textos propios— son las que
permitirdn utiizar, y por lo tanto aprender, la lengua. Este es un punto clave en la
comprension del tema: 1a lengua no existe si no se materializa en textos y estos
tienen como referente formas discursivas reconocidas socialmente” {Desinano,
1997: 26).

6 Entendida como el saber conciente sobre el fendmeno comunicativo.

7 Estas posibilidades son sefaladas por Italo Calvino en Sefs Propuestas para e
prdxima milenio (1989)

8 "Los limites del significado del texto radican en el nexo entre las intenciones del
autor, la cognicion del lector y las propiedades del texto durante el proceso de
interpretacion” (Colomer, 1995: 11).

9 El cruce de todos estos saberes permite reflexionar sobre las estrategias
diddcticas, ponerlas a prueba y adaptarlas a los contextos especificos.

10 En términos de ese cruce entre formacion pedagdgica y disciplinaria Gabriela
Diker y Flavia Terigi (1997: 240) formulan claves para la identificacion de cuatro
tipos de saberes gue se ponen en juego en un disefio de ensefanza: "saberes
relativos a los contenidos de la ensefianza, a sus condiciones de apropiacion, a
los criterios para construir estrategias de ensefianza en torno a aguelios

contenidos y atendiendo a las condiciones de apropiacion, y saberes relativos al

contexto inmediato de actuacion, que permitan adecuar la ensefianza en todas
sus fases a las condiciones de la situacion™.

11 Construir identidad es encontrar lugar en la cultura. La educacion
institucionalizada debe cultivar y nutrir esa identidad en el marco del respeto par
la diferencia y la diversidad; por ello "cualguier sistema de educacion, cualquier
tearia de la pedagogia, cualguier ‘gran politica nacional’ que empequedezca el

papel de la escuela de nutrir la auto-estima de sus alumnos fracasa en una de las
funciones primarias” (Bruner, 1997: 57).
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