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partir del replanteamiento del proceso de

formacion de docentes desde aspectos de

ipo legal, pasando por lo historico hasta
llegar a la planeacion estratégica de la Cor-
poracion Universitaria Minuto de Dios, la
Facultad de Educacién reformula su Proyecto
Pedagogico basado en el concepto de Praxeologia
Pedagogica, el cual ha sido objeto de reflexién
al interior de la investigacién titulada “Cons-
truccion del enfoque pedagégico de la Facultad
de Educacion de la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios, a partir de la praxeologia
pedagogica”.! En el analisis del contexto
educativo de la Facultad de Educacidn, se
vislumbraba entonces, el problema de plantear
el rumbo pedagégico de una forma clara de tal
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manera que
por un lado, pudiera dar
solucién a las necesidades de inte-
gralidad y coherencia que se presentaban en las
aulas de clase y por otro, se convirtiera en el
proyecto pedagogico alternativo que se deseaba
desarroliar. Los resultados del an4lisis de algunos
aspectos evaluados? en el marco de esta
investigacion muestran los siguientes elementos:

a) El proceso de praxeologia pedagégica, se
fundamenta en elementos tedricos de aprendizaje
experiencial® , praxis teoldgica, trabajo social y
de la reflexion permanente entre teoria y practica
a través de la sistematizacion de los procesos
realizados directamente en esta Gltima.

b) Tedricamente, el proceso implica realizar una
Observacion del contexto educativo, a partir del
cual se extraen unas categorias de analisis que
permiten interpretar el contexto a la luz de
elementos teéricos con el objeto de caracterizar
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las necesidades y/o problematicas mas relevantes,
para posteriormente proponer alternativas de
solucion a través de la puesta en ejecucion de un
proyecto que luego de la realizacién de una serie
de estrategias, actividades, tareas y en un tiempo
determinado, se evaliia con el objeto de
proporcionar elementos que permitan mejorar el
actuar propuesto y cualificar los procesos
llevados a cabo.

c) A pesar de que existe cierta claridad en los
elementos tedricos que fundamentan a la
praxeologia pedagogica, éstos no se encuentran
reflejados de forma clara ni en la practica docente
al interior de la Facultad de Educacion ni en los
procesos curriculares.

d) El proceso de formacién cimentado en la
realizacion de practicas profesionales ha brindado
a los estudiantes la posibilidad de realizar una
reflexion permanente sobre su desempefio docente
a partir de la socializacién de sus experiencias.

e) Las practicas profesionales adolecen de una
intencionalidad que permita desarrollar el proceso
de formacion integral propuesto desde los
lineamientos generales para los diferentes
programas.

f) Dentro del proceso praxeoldgico se encuentra
cierta claridad en la fase del Ver (los dos primeros
semestres del programa actual), pues alli se
evidencia una integralidad de las 4reas en torno
a los elementos de observacion del contexto
educativo, sin embargo esta claridad se pierde a
medida que el proceso avanza y en la fase de
devolucion creativa (los ultimos dos semestres
de la carrera), no se observa evidencia alguna
del proceso praxeologico.

La situacion descrita a partir de algunos de los
resultados de la investigacion, propicié un
cuestionamiento claro frente a la falta de direccion
y utilidad real en el proceso de formacion de areas
como la de Practicas e investigacion y Pedagogica
que muestra una necesidad de reestructurar el
proceso que se lleva a cabo. Sin embargo lo
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anterior implicaba un cambio profundo, sobretodo
a nivel de estructura académica y administrativa
de la Facultad.

Es en este momento en donde el trabajo de
caracterizar los elementos fundamentales que
toman parte de la praxeologia pedagdgica® a partir
de elementos tedricos y de elementos de la praxis
educativa’, se perfila a ésta como un elemento
metodologico innovador que posibilita un cambio
deliberado e intencionado a partir de sustituir
algunos elementos del modelo de formacién
anterior, reestructurar elementos de tipo admi-
nistrativo, adicionar elementos que enriquecen el
perfil del futuro docente y renovar la vision
general de lo que se espera de él. La im-
plementacion de la praxeologia pedagogica
implica, pues, elaborar unos cambios planificados
con el animo de mejorar las practicas peda-
gogicas® y cualificar la organizacién existente,
tanto en el proceso de formacion como espe-
cificamente, al interior de las practicas sociales
y profesionales que realizan los estudiantes de
pregrado.

Caracterizacion de la innovacion

En este punto se hace necesario interrogarse
acerca de ;cuales son los elementos que hacen
de la praxeologia pedagdgica un elemento me-
todologico innovador?. Para responder se
empezara por caracterizar el tipo de innovacion
a que corresponde.

En primera instancia, el proceso praxeolégico
requiere de la existencia de relaciones claras
evidenciadas a través de una reflexidn, inter-
pretacion y analisis permanente de la practica
pedagoégica, los elementos tedricos y la meto-
dologia utilizada en la formacion. Esta relacion
solo se logra a través de un trabajo centrado en
nucleos problémicos planteados en torno a los
ejes propuestos para la formacién de los futuros
docentes, y cuyo proceso de desarrollo y de
planteamiento de posibles respuestas, se
cristaliza en contenidos tematicos desarrollados
de forma transversal en cada uno de los ciclos de
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formacion. Lo anterior implica centrar la
formacion en el desarrollo de procesos puntuales
que evidencien las relaciones entre teoria y
practica a través de la realizacion de proyectos
investigativos’.

Desde esta perspectiva la aplicacion de la
praxeologia pedagogica a nivel de todos los
aspectos de la formacion de los estudiantes de
pregrado se convierte en una innovacion de tipo
basico (Gajardo, 1988), pues mas alla de lo
planteado inicialmente, implica un cambio en la
concepcion del perfil del docente egresado de la
Facultad de Educacion y de su papel en la
sociedad actual. En este cambio de concepcion
el docente pasa a ser considerado no solo como
una persona que posee el conocimiento de un area
determinada y la forma cémo ensefiarlo, que
reflexiona a partir de considerar la respon-
sabilidad de preguntarse continuamente sobre su
practica pedagogica y los elementos de su ser
cotidiano, para asi convertirlo en conocimiento;
el docente se convierte en una persona que tiene
la responsabilidad social de transformar el
entorno educativo, de proporcionar un ambiente
educativo de calidad, que asi mismo redunde en
la calidad de vida de su comunidad educativa y
en las condiciones generales de un pais que como
el nuestro, depende de lo que cada una de las
personas aporte en el proceso. Lo anterior implica
que el futuro docente no solo debe ser un docente
investigador, sino también el responsable de la
transformacion de la realidad educativa actual del
pais.

Por otra parte, esta es una innovacién eminen-
temente pedagogica, pues el cambio de con-
cepcion explicitado anteriormente es posible no
solo desde los elementos legales, desde los
cambios estructurales y desde los aspectos de
planeacion que se quedan, la mayoria de las veces,
en cambios de papel que surten efectos pero sin
el pleno convencimiento de los actores que
participan del proceso. Esta es una innovacion
que ha requerido y sigue requiriendo grandes
cambios, en primer lugar a nivel de las relaciones
que se establezcan entre docentes, estudiantes,
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conocimiento y comunidad educativa, las cuales
no pueden ser distantes sino en extremo estrechas.

Quienes participan del proceso innovador
requieren de flexibilidad de pensamiento, de una
constante actitud investigativa, de una amplia
capacidad de critica, de autosuperacién y calidad
humana en la relacion con los otros, a partir de lo

cual pueda establecer de igual manera una

relacion dinamica con el conocimiento, que
permita llegar a la comprension e interpretacion
del contexto educativo para asi proponer
alternativas de solucién. Esta transformacion en
el proceso de formacion, redunda en la
elaboracion de un proyecto de vida personal y
profesional que le permite al estudiante construir
su identidad como docente investigador y
transformador de realidades educativas.

En segundo lugar, a nivel pedagdgico esta
innovacion se ha visto afectada por la mirada
parcelada que proporciona un curriculo planteado
por areas de conocimiento, ya que la diferentes
asignaturas dentro de estas no plantean de forma
intencional un proceso metodoldgico de tipo
praxeoldgico que les permita establecer una
integracion clara entre lo que se observa en la
practica y lo que se estudia en la teoria®. Por lo
anterior se ha requerido plantear una trans-
formacién en la concepcién curricular del
proceso de formacion de docentes, pasando a un
curriculo abierto y flexible que se integra en torno
a nucleos de formacién y se cristaliza en
contenidos tematicos que favorecen el desarrollo
del proceso praxeologico, desde una mirada de
la identidad del docente, el contexto educativo y
su interpretacion, hasta llegar al planteamiento
de proyectos innovadores que se prospectan.

Obviamente, este proceso de transformacién
curricular, requiere igualmente de un proceso de
transformacion en la metodologia utilizada al
interior de los contenidos tematicos, que
privilegie la praxeologia pedagogica, de tal
manera que el proceso se enriquezca a partir del
apoyo que el contenido proporcione a los
procesos praxeoldgicos descritos a nivel de
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curriculo y favorezcan asi un verdadero cre-
cimiento personal de los futuros docentes con
miras a asumir un papel de investigador educativo
y ser un elemento de transformacion de la realidad
educativa.

En este orden de ideas, al alcance de la presente
innovacioén radica en una transformacion estruc-
tural que rompe principalmente con patrones
culturales de formacién de docentes, en la cual
las 4reas se desarrollaban a través de asignaturas
con contenidos preestablecidos y generales que
ocasionalmente poseian algin tipo de hilo
conductor a lo largo de los ciclos de formacion,
v que rara vez se detenian a mirar las necesidades
personales v profesionales de sus estudiantes o
la estructuracion de un proyecto de vida
construido a lo largo de este. Por otra parte rompe
con la vieja discusion acerca de la orientacion
que debe darse a la formacion de docentes en
cuanto a privilegiar uno u otro aspecto de la
formacion pedagogica o especifica del area de
conocimiento de su énfasis, ya que claramente este
proceso se inclina hacia el planteamiento y
solucion de las necesidades educativas y sociales
de comunidades vivas, lo cual requiere de un
trabajo de equipo, compuesto no sélo por
elementos de tipo institucional, sino que debe dar
cabida a estudiantes, maestros, a la comunidad
universitaria y en general a todos los estamentos
que de una u otra forma se ven afectados por estas
necesidades.

A nivel académico, las relaciones maestro -
alumno cambian radicalmente desde un modelo
en el cual el maestro era quien tenia el dominio
del conocimiento, del grupo y de los procesos de
formacion y el estudiante aceptaba pasivamente
el conocimiento que se le “transferia”, hasta llegar
a un sistema de relaciones mas horizontales en
donde se establece un verdadero canal de
comunicacion entre unos y otros, mediados por
la interpretacion del conocimiento y su pertinencia
en ambientes reales, ya que no se busca producir
conocimiento, sino que este se genere a partir de
la comprension de la realidad. De igual manera,
el gran beneficiado de este proceso es el contexto
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comunitario y educativo, pues es el protagonista
de los procesos realizados, se convierte en objeto
de conocimiento y de la aplicacion de estrategias
de intervencion encaminadas resolver sus
necesidades y a proporcionar una condiciones de
vida mas humanas.

Queda claro asi que la implantacion de esta
innovacion se irradia en las diferentes funciones
que cumple la Universidad, es decir se refleja en
la docencia a través de cambios radicales en el
curriculo, en la investigacion pues cambia
totalmente el concepto de conocimiento y la forma
de preparar al maestro para el desarrollo de sus
actitudes investigativas y finalmente, en el
servicio a la comunidad. pues es en ella en donde
se pueden observar los cambios y trans-
formaciones sociales gestadas por los nuevos
docentes de la Facultad de Educacion de la
Universidad Minuto de Dios.

Notas

' Esta investigacion realizada por Margoth
Acosta, Jair Duque, Ruth Molina, Miguel Angel
Téllez y Fabio Rojas, se termina en el presente
ano y actualmente el informe final se encuentra
en proceso de escritura.

* Este aspecto se trata de forma mas clara en el
segundo informe de la investigacién “Cons-
truccion del enfoque pedagégico de la Facultad
de Educacion de la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios, a partir de la praxeologia
pedagdgica”, de circulacién interna en la Facultad
de Educacion de la C.UM.D y que trata de la
evaluacion que los estudiantes hacen de las
practicas pedagogicas.

> Definido como aquel tipo de aprendizaje que
parte de los conocimientos generados desde la
experiencia del sujeto y propuesto por Barkatolah
en el afio de 1993.

* Como aparece en la investigacién mencionada
anteriormente.
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> En los términos sefialados por
P. Carlos Juliao en su articulo
“Acerca del concepto de praxis
educativa: una contribucion a
la comprension de la pra-
xeologia pedagogica”, pu-
blicado en la Revista Praxis
Pedagdgica N° 1. Enero-Junio
de-199%:

® Como lo cita Marcela Fajardo,
en su libro “Ensefianza basica
en las escuelas rurales. Ex-
periencias innovadoras”,

" Este proceso investigativo es
tomado desde el punto de vista
formativo, lo cual requiere de
la realizacién de tareas pun-
tuales determinadas en el pro-
ceso praxeologico como el Ver
o la contextualizacion del pro-
ceso, el Juzgar , es decir la
interpretacion de ese contexto,
el Actuar a través del plan-
teamiento de proyectos y la
Devolucion creativa, a través de
procesos de sistematizacion,
evaluacion y proyeccion del
proceso realizado.

! Ibidem.
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