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ste documento
de trabajo es el
resultado de las

reflexiones del equipo
de investigacion de la
Facultad', presentado al
grupo de docentes de plan-

ta para su discusion y re-
formulacion. La idea inicial fue con-

vocar a la comunidad académica en torno a las
orientaciones que debia tener el Departamento de
Pedagogia, en materia de investigacion educativa
y pedagogica, y recoger la experiencia que hasta
ahora se habia realizado en la Facultad.

Desde la convocatoria del Consejo Nacional de
Acreditacion para acreditar y cualificar los
programas y los procesos relacionados con las
propuestas de formacién de docentes, se decidio
unificar ambos procesos adecuandolos a las pautas
propuestas por el Decreto 272 de 1998.

El documento contiene los antecedentes de las
investigaciones en las que la Facultad ha
participado, sean proyectos interinstitucionales,
sean investigaciones intrainstitucionales de
sistematizacion de sus practicas y desarrollos
teodricos formativos. De igual modo se muestran
los indicadores administrativos que integran las
orientaciones que la Universidad y la Facultad
tienen respecto de su mision y vision. Pos-
teriormente vienen los fundamentos tedricos
epistemologicos de la investigacién, de su
orientacién critico social y la forma como
conceptualmente asumimos la educabilidad y
ensefiabilidad.

Otro aspecto que aborda el documento es el de

las lineas de investigacion y su relacion con los
ejes teméticos y nodales que tanto la propuesta
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curricular como la pro-
puesta de investigacion y

las practicas tienen en

comun. Hay unos cri-

terios generales respecto

de la presentacion de los
proyectos de investigacion y

de los trabajos de grado de los

=

—
” (-
{:PVEST'LG!‘
estudiantes, del deber ser de las

tematicas de formacion en investigacion del futuro
docente.

Finalmente, presentamos un estatuto de in-
vestigacion que recoge criterios que se han venido
discutiendo sobre la reglamentacion interna en
materia de investigacion y que deben ser re-
formulados de acuerdo a pautas y procesos de
autoevaluacion propios de la dinamica y el
espiritu académico. De igual modo se presentan
las fuentes bibliograficas que soportan la
propuesta.

1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Inicialmente la Facultad de Educacién de la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios
participd en investigaciones que representaban
esfuerzos aislados, individuales o que no
mostraban una intencionalidad clara ni un con-
cepto de investigacion propio. Posteriormente, se
han realizado investigaciones que pretenden dar
respuesta a una postura de la Facultad en torno a
la Pedagogia Social y la forma como las
estrategias pedagogicas innovadoras pueden
enriquecer y facilitar una verdadera trans-
formacién educativa que permita una mejor
calidad de vida. A continuacion, se resefian las
investigaciones en las que ha participado la
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Facultad de Educacién, especificando el campo
problematico al que pretendié o se pretende
responder, la tematica abordada, los objetivos,
metodologia y las conclusiones de la inves-
tigacion.

1.1. Escuela siglo XXI

En esta investigacion, publicada por ASCOFADE,
participé la Decanatura de la Facultad de
Educacion, por aquel entonces en cabeza de la
Dra. Aura Maria Castro junto con representantes
de vanas Facultades de Educacion de Bogota.
En este texto. donde aparece
nombre de la Facultad de Educacion de la CUMD,
se presenta el sueno de las facultades de educacion
acerca de lo que deberia ser la escuela en el siglo
XXI. Como fruto de esta primera incursion en el
terreno de la investigacion pedagdgica, se planted
la necesidad de conformar lineas teméticas de
investigacion en la Facultad de Educacion. Por
diversos motivos se pensé en la repitencia
escolar y la innovacion educativa.

1.2. Sistematizacion de la experiencia educativa
del Ateneo Juan Eudes

Esta investigacion se desarrollé durante el afio
1993, con el fin de indagar sobre la naturaleza y
los fines de la propuesta educativa del Colegio
Ateneo Juan Eudes, que estaba implementando un
sistema de bachillerato para estudiantes que
debian repetir su afio escolar. En ella participaron
el coordinador de investigacion de la Facultad
de Educacion y tres estudiantes de los programas
de Informatica, Filosofia y Educacion basica
primaria con énfasis en estética. Se propusieron
sistematizar la experiencia educativa mencionada,
entendiendo esta sistematizacion como una
practica social de produccion de conocimiento,
que busca la creacién de elementos tedrico
practicos que hagan comprensible la experiencia,
orienten las acciones educativas y enriquezcan la
innovacion.

Luego de la capacitacién inicial del equipo
investigador, se procedid a realizar el primer
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nivel de registro de informacion, que consistié
en enumerar, describir y clasificar los libros
reglamentarios utilizados en el colegio y
categorizar la experiencia en aspectos tematicos
como lo académico, administrativo y lo cultural.
Posteriormente se procedio a realizar la va-
loracion y seleccion de los nicleos de sis-
tematizacion alrededor del contexto, la or-
ganizacion del trabajo de clase y la administracién
del tiempo escolar; la direccion y asesoria de
grupo y los procesos de convivencia.

1.3. Proyecto Atlantida :
escuela

Adolescencia y

Este proyecto, patrocinado por la Fundacién FES,
queria lograr un acercamiento al mundo del
adolescente e indagar sus comportamientos y
actitudes, en el mundo escolar, en su relacién con
¢l conocimiento, la ciencia y el arte y, en el mundo
social, en su relacion con la familia, los amigos,
el barrio, la ciudad y los medios de comunicacion.
En esta investigacion participaron, junto con la
Facultad de Educacion de la Corporacién
Universitaria Minuto de Dios, las universidades
de los Andes, del Atlantico, Javeriana, del Norte,
Pedagogica Nacional, Pontificia Bolivariana, del
Quindio y del Valle y la Secretaria de Educacion
de San Andrés y Providencia y el Instituto FES
de Liderazgo.

Para realizar este proyecto se conformo, en la
Facultad de Educacién, un equipo compuesto por
una profesora y un grupo de ocho estudiantes; éste
desarroll6 una metodologia de investigacién
cualitativa de corte etnografico, con el objeto de
cubrir la fase de recoleccion de informacion,
andlisis y elaboracién de conclusiones sobre los
temas propuestos, utilizando instrumentos como
diarios de campo, entrevistas, documentos
escritos por los jovenes, observacion no
participante y de aula de clase.

Esta investigacion, elaborada por adolescentes

sobre adolescentes, se centr, para nosotros, en
la poblacion del Colegio Ateneo Juan Eudes,
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Colegios del Minuto de Dios, calendario Ay By
l2 misma Universidad Minuto de Dios. Dado que
el equipo de investigacion estaba integrado por
estudiantes de las mencionadas instituciones, la
etapa inicial fue capacitarlos a través de talleres,
para luego realizar actividades de trabajo en grupo
sobre las tematicas seleccionadas, la recoleccion
de informacion, la escritura de historias que
querian contar y las plenarias de retroalimentacién
con base en la lectura de los registros. Asi los
jovenes hablan de su vida cotidiana, agresividad,
vicios, familia, el mundo afectivo, la sexualidad,
las creencias, el significado del colegio y los
suefios que se evaporan.

Los resultados de esta investigacion fueron
publicados en el afio de 1995 y comprenden una
coleccion de cinco tomos; el tomo que corres-
ponde a lo realizado por la Facultad de Educacion
de la CUMD es el segundo y se titula “7odo lo
gue nos gusta se evapora’’.

1.4. Proyecto Génesis: Investigacion sobre el
papel de las innovaciones en la modernizacion
de la escuela colombiana

En esta investigacion la Facultad de Educacion
participo6 de una forma mas plena: tomaron parte
seis docentes y un estudiante, con el apoyo directo
de la Vicerectoria Académica de la CUMD. El
objetivo general de esta investigacidn era la
“recuperacion y andlisis de la documentacion
existente en el pais sobre innovaciones edu-
cativas, con miras a establecer un balance entre
‘o existente hasta hoy, tratando de detectar las
rendencias y movimientos del discurso y la
practica sobre el tema. Trascendiendo este
la

objetivo, el proyecto también estd interesado en
la documentacion de las innovaciones para
seleccionar aquellas que sean objeto de
posterior estudio, en las ciudades donde la
investigacion va a realizarse.”

La intervencion de la Facultad se concreto en el

estudio de dos de los casos planteados: el Colegio
San Bartolomé de la Merced y el Centro
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Educativo Amigoniano “Escuela de Trabajo El
Redentor”’; se realizo una investigacion cualitativa
de corte etnografico basado en entrevistas
personales, historia de vida y observacion de la
realidad, sobre los aspectos pedagogicos,
académicos e ideologicos de dichas instituciones.
El contenido de toda la investigacion fue
publicado por la Fundacién FES, en el afio de
1997 en dos tomos titulados Proyecto Génesis:
innovacion escolar y cambio social.

1.5. Construccion del enfoque pedagogico de
la Facultad de Educacion de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios, desde la Pra-
xeologia pedagogica

A partir del “Diplomado sobre capacidades
mvestigativas” realizado por varios docentes de
la Facultad, y patrocinado por la Universidad,
nace la inquietud de caracterizar el modelo
pedagogico de la Facultad desde la practica
pedagdgica contemplada en el proyecto de
formacion de docentes a que responde la mision
institucional.

Se conforma un equipo, compuesto por cuatro
docentes y un estudiante de la Licenciatura en
Informatica, que se encarga de desarrollar la
investigacion, con una metodologia total, a partir
de tres fases: analisis tedrico, recopilacion de
informacion sobre la practica pedagdgica y
andlisis, interpretacién de resultados y con-
clusiones. Metodologicamente esta investigacion
plantea el analisis de categorias teoricas a partir
de los documentos hallados en fuentes primarias
y secundarias, administrativas y metodoldgicas y
didacticas.

Entre las conclusiones de la investigacion se
destacan:

a) No hay coherencia entre los documentos y la
realidad; si bien hay enunciados en algunos
programas que nos hacian suponer su existencia,
en la practica hay hechos que muestran su
inexistencia.
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b) A raiz del conversatorio con los profesores
de practica, se concluye que no hay un consenso
sobre la relacion entre la practica y la
praxeologia, ni se sabe como aplicarla. Tampoco
resulta clara la forma como es explicada y
aplicada a los estudiantes. Por lo tanto, si no se
tiene claro lo que se va a ensefiar u orientar, no
se pueden obtener resultados positivos de su
aplicacion.

¢) Es necesario continuar con la investigacién
sobre la caracterizacién del modelo pedagégico
que se tiene y se pretende consolidar en la
Universidad y la Facultad, donde suponemos que
la praxeologia pedagégica cumple un papel
ordenador del proceso. Ello permitird comenzar
a responder a lo que la Universidad y la Facultad
estan esperando y lo que en la realidad existe.

d) Hay necesidad de analizar el concepto de
praxeologia desde varias dimensiones: autores,
contexto y problemas.

e) La praxeologia, en la Universidad, surge de
un proyecto histérico y, particularmente, del
pensamiento y obra del padre Rafael Garcia
Herreros. Posteriormente reinterpretado por
otros saberes y desde disciplinas como la
sociologia, la pedagogia, la teologia pastoral (y
su concepto de intervencion desde la justicia
social) y la filosofia. Con estos supuestos
queremos buscar las caracteristicas y relaciones
con el proceso de formacion de docentes en la
Facultad, en futuras investigaciones.

f) Ver el proceso historico que ha tenido la
praxeologia en su pretension de constituirse en
un saber practico, que da fundamento a saberes
de caricter general, relacionados con procesos
educativos, tecnologicos, religiosos, sociales y
politicos.

g) Para realizar la prospectiva del modelo
pedagogico de la Facultad se necesita de una
fundamentacion teérica, inscrita en un proyecto
pedagoégico de formacion de docentes, con una
duracion no inferior a cinco afios.
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Entre otras ideas generadas por la investigacion
se recomienda estudiar la praxeologia y abordarla
desde una recuperacion histdrica disciplinar en
la teologia pastoral, la filosofia, la economia, la
informatica, las ciencias de la educacion y la
sociologia, como recomienda Dumont (1993), a
fin de encontrar los elementos epistemolégicos
basicos para poder dilucidar el modelo educativo
- pedagogico de la Universidad y la Facultad, y
verificar si éste corresponde con la pedagogia
social en la practica. Fruto de todo este proceso
investigativo se hacen las siguientes reco-
mendaciones generales:

a) Ahondar en el estudio de los autores que han
trabajado la praxeologia desde una concepcién
social.

b) Estudiar la praxeologia desde tres instancias
distintas: la prictica, la academia y la investigacion
pedagdbgica.

¢) Es necesario programar y realizar un
seminario permanente sobre la
epistemologia y la Filosofia de la ciencia, que
aporte ideas para consolidar y configurar el
sentido pedagégico de la praxeologia, dirigido a
todos los profesores de la Facultad.

d) Otro aspecto es analizar la historicidad y la
materializacion de las instituciones educativas,
desde los planteamientos del P. Ignacio Ellacuria,
con ¢l fin de relacionar sus ideas sobre la praxis
historica con nuestros acercamientos tedricos con
la teoria critica, desde la praxeologia pedagogica.

1.6. Investigacion Formativa

En el &mbito de los trabajos de grado realizados
por los estudiantes egresados de la Facultad de
Educacioén, resultado del proceso de formacion
en el 4rea de investigacion, se pueden encontrar
elementos valiosos que conforman los pilares en
el proceso formativo. Este grupo de trabajos est4
conformado de la siguiente manera:?
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Licenciatura en Basica Primaria con énfasis
en Estética: Veintidos (22) trabajos de grado.

Licenciatura en Informatica: Treinta y nueve
(39) trabajos.

Licenciatura en Filosofia: Veintitn (21)
trabajos.

Con base en la informacion anterior se realizaron
dos actividades: la primera, lectura tematica de
todos los trabajos, con el objeto de especificar
las 4reas de interés en las cuales se enmarcan y
una segunda actividad de analisis de los
elementos metodologicos e investigativos
presentes en los trabajos. Cabe resaltar que el
segundo estudio se realizo con una muestra
representativa de cincuenta (50) trabajos
distribuidos entre las tres carreras.

La informacion que arroja el estudio de estos
trabajos de grado, muestra que en la Facultad se
desarrolla investigacion formativa en dos areas
principales de interés, a saber:

a) Metodologia y didactica: dentro de esta linea
tematica se plantean estrategias para mejorar la
apropiacion del conocimiento, motivacion y
atencion en cada una de las areas especificas o

en otras de la educacidén basica y secundaria. En

esta area cobran vital importancia las estrategias
disefiadas para mejorar el aprendizaje en términos
generales o en aspectos especificos de cada una
de las tematicas de interés, por ejemplo en el
diseno de software educativo.

b) Disefio curricular: Esta linea tematica busca
plantear modelos curriculares para cada una de
las 4reas especificas en los diferentes niveles de
formacion, desde el preescolar hasta la esco-
laridad media y vocacional.

Vale la pena resaltar que, al lado de estas lineas
que son mayoritarias, también se presentan otras
temadticas dispersas con respecto al desarrollo de
valores, de la creatividad, la cualificacion de
procesos de socializacion, el desarrollo de
procesos de pensamiento, educacion ambiental,
desarrollo humano, cultura escolar, entre otros.
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2. FUNDAMENTACION TEORICA

La presente propuesta de investigacion tiene como
principio conceptual la praxis pedagogica y como
parametro disciplinar la Pedagogia Social.

Entendemos la praxis pedagégica como “/a
accion o actividad pedagogica, que a diferencia
de una accion meramente tedrica (discurso), es
infrinsecamente transformadora de la realidad
educativa exterior al sujeto (escuela, curriculo,
politicas educativas, diddcticas, etc.), pero
tambiény sobre todo, transformadora del propio
sujeto (maestro, estudiante, comunidad edu-
cativa)™.

Entendemos la Pedagogia Social como el campo
de la educaciéon donde se hace evidente lo
pedagogico como intervencion social, tanto en la
educacion formal, como en la no formal e
informal. De igual modo como la guia practica y
teorica para la interlocucion y transformacion de
comunidades de trabajo, en un barrio, una
localidad o espacio geopolitico mas amplio, de
acuerdo con las posibilidades de intervencion que
se propongan las diferentes lineas o sublineas de
investigacion, en proyectos de formacion o
capacitacion de caracter general. Discipli-
narmente, la pedagogia social es para nosotros
un campo del conocimiento pedagdgico critico
que ve en lo social una posibilidad de ejercicio
disciplinar académico, profesional e inves-
tigativo, posibilitador en su praxis, de la
recuperacion del tejido social, no solamente en
el ambito escolar sino también comunitario.

La concepcion de Pedagogia Social, en la
Facultad de Educacion, estda fundamentada
epistemologicamente en la praxis y el discurso
educativo, que en su sistematizacion, ha po-
sibilitado el enfoque social de la obra Minuto de
Dios, desde la intervencidon social educativa
realizada en sectores marginales, de la cual
tenemos todavia como tarea el deducir y explicitar
su modelo educativo propio, y las que se han
venido implementando y que seran referencia para
futuras experiencias. Esta pretension rigurosa y
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sistematica es posible en el contexto de una
investigacion orientada a esclarecer dicho
propésito.

La construccion de un modelo pedagogico propio
de la Facultad de Educacién, en términos
dinamicos y abiertos, “nos debe permitir la
comprension y explicacion de la realidad,
establecer generalizaciones, pues los seres
humanos como constructores de saberes, de
cultura, de ciencia, de arte y de sociedad,
transforman su propia realidad social, de
manera interactiva” (Perea, 1999: 25). Estas
transformaciones, objetivadas en el conocimiento
como praxis educativas y pedagodgicas, son el
elemento esencial de un progreso que posibilita
la capacidad de actuar dentro de una sociedad,
en un proceso acumulado, trasmitido en un
lenguaje y materializado historicamente en las
instituciones y comunidades humanas, susceptibles
de ser investigadas. (Ellacuria, Ignacio, 1994)

Partiendo de que la teoria es “un dispositivo
simbélico logico—conceptual que satisface las
exigencias de pertinencia frente a una pro-
blemdtica y objetos dados, en coherencia frente
al conjunto de conceptos y proposiciones que
ella utiliza, de verificacion frente a los
procedimientos empiricos de recoleccion de
datos. Una teoria opera siempre con una
reduccion del campo de problemas que le han
dado nacimiento, ella esta circunscrita y
referida a un dominio de realidad precisa y
especifica” (Jacquer, 1983. Citado por Rojas,
1999:19), concebimos que el interés investigativo
de la Facultad de Educacion no es el de construir
teoria sino el de construir explicaciones de la
realidad, a partir de las teorias existentes.

Otro de los referentes en la busqueda de una
coherencia tedrica para esta praxis investigativa,
se encuentra en los fundamentos sociales de la
obra y la labor educativa de la organizacion
Minuto de Dios. Lo que su misién nos sefiala es
el sentido social de su labor y el humanismo
cristiano de la misma. Por lo tanto, en la doctrina
y el pensamiento social de la Iglesia, se pueden
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encontrar los fundamentos de la cultura y la
accidén social educativa, que pretendemos
caracterizar.

Para la Facultad y para el Departamento de
Pedagogia, el concepto de praxis pedagogica se
unifica y complementa en la teoria. En la puesta
en practica del proyecto de formacion nos
reconocemos como formadores de maestros y
docentes desde la especificidad de la praxeologia
pedagogica, esto es, profesionales de la educacion
con una formacidn social especifica, criticos con
nosotros mismos, con nuestra formacion y entorno;
transformadores de su realidad, investigadores de
nuestro saber particular, libremente escogido y
comprometidos con esta filosofia institucional.

2.1. Desde la mision y vision de la Universidad
v la Facultad

Textualmente encontramos en el Proyecto
Pedagogico de la Facultad de Educacion (PPF),
citando los Estatutos de la universidad, que la
investigacion busca “promover el desarrollo de
la ciencia como dimension de la realidad actual,
incentivando el desarrollo del método y
proponiendo sus adelantos como respuesta a los
retos del futuro” (Art.7A); asi mismo busca
“estimular la investigacion cientifica como
medio para profundizar el conocimiento de si
mismo, interpretar la realidad y aportar nuevos
caminos para liberar el hombre y la sociedad
de servidumbres y alienaciones” (Art 7G). Dentro
de este marco estatutario, la Facultad de
Educacion asume el compromiso de fomentar la
actividad investigativa en su ambito disciplinar
propio - la educacion y los procesos de formacion
integral para el desarrollo social y humano -,
desde el estudio de modelos pedagogicos
tedricos, hasta la validacion de los mismos en
orden a procurar el avance disciplinar de la
educacion, la promocién de la persona, la
recuperacion y reconstruccion de la cultura y el
desarrollo social.
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“Dichos avances se deben lograr para establecer
una linea de pensamiento educativo que se
constituya en la base y fundamento de todas las
actividades de la Facultad, se cree escuelay se
constituya una verdadera comunidad educativa,
cuyo eje sea el seminario investigativo y la
produccion cientifica, para lo cual la Facultad
opta por la investigacion alrededor de la
praxeologia pedagogica, en el entendido que sus
aportes se constituyan en la base de los
programas de formacion (pregrado y postgrado)
y de servicios a la comunidad que le competen.
Todo ello respondiendo a las exigencias sociales
vy legales de calidad total, integralidad,
transdisciplinariedad y acreditacion, abrién-
dose a la aplicacion y ejecucion de las
propuestas del Sistema Nacional de Formacion
Docente™.

Teniendo en cuenta que la cita anterior pertenece
al PPFE, asumimos como equipo investigador en
el Departamento de Pedagogia, que existen
modelos pedagogicos tedricos desde los cuales
algunas investigaciones se validan en la realidad;
pensamos que los modelos pedagogicos son el
producto de la reflexion en torno a la practica, lo
cual indica que existe una relacion dialégica entre
teoria y practica. Lo anterior implica asumir que
todo modelo pedagégico involucra la praxis.
Ahora bien, respecto a la cientificidad de
conocimiento citado en el PPF, consideramos que
la intencion de la investigacion al interior de la
Facultad de Educacién, no es producir co-
nocimiento cientifico, sino intentar comprender
nuestra realidad a partir de la construccion y
deconstruccion de la misma, en el proceso de la
investigacion, lo cual implica de cara al futuro,
la produccién de conocimiento; por lo tanto, no
se tiene entonces una pretension de universalidad
sino de particularizar la experiencia especifica
de la Facultad. Sin embargo, lograr niveles de
universalidad puede llegar a ser una consecuencia
del proceso llevado a cabo, mas no un objetivo
intencional inicial.

En este orden de ideas, vemos que la in-
vestigacion no solo se logra desde el seminario
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investigativo, sino también desde el trabajo por
proyectos. con los estudios de caso, las historias
de vida, la ensefianza problémica y otras
posibilidades que se visualicen hacia el futuro.

2.2. Fundamento epistemologico de la in-
vestigacion

2.2.1. La teoria critica en las ciencias humanas
y sociales

La teoria critica nace en la Escuela de Frankfurt,
como una posibilidad que intenta superar el
positivismo, rompiendo su hegemonia en el campo
investigativo y brindandole, a las ciencias
sociales, alternativas de compresion diferentes.
La teoria critica crea unos parametros internos
de rigor metodologico que nos interesa asumir
tanto dentro del proceso historico como en ¢l de
la evaluacién de sus posibilidades prospectivas.

Es en el presente siglo, ya no como produccion
personal sino como grupo creador de una postura
tedrica universalmente considerada como critica
0, por lo menos, reconocida en el pensamiento
occidental europeo como critica, donde aparece
la escuela de Frankfurt aportando un pensamiento
critico social en el contexto de una sociedad
democratica. Los aportes tedricos a la educacion,
desde este punto de vista, pueden verse reflejados
en la obra de algunos de sus exponentes, tales
como Theodor W Adorno, Max Horkeimer,
Walter Benjamin, H. Marcuse. E From, W Reich,
F. Polock, J. Habermas, quienes, desde posturas
filoséficas, sociologicas, psicolégicas, literarias
y estéticas, abordan el tema educativo.

2.2.2. Comentarios propositivos sobre la teoria
crifica.

El fundamento epistemoldgico de cualquier
modelo de investigacion debe tener en cuenta
tres aspectos: la relacion sujeto - objeto, la
disciplina en la que se enmarca dicha relacion y,
finalmente, la metodologia que se asume al interior
del modelo. Ahora bien, el modelo adoptado por
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la Facultad de Educacién se fundamenta en una
relacion sujeto: - objeto, en la cual; siendo
coherentes con lo planteado (praxeoiogia
pedagogica y pedagogia social), se considera que
la relacion sujeto - objeto es una relacion sin
rupturas, es decir, dialégica, en tanto no existe
separacion entre ellos, no existe separacion entre
el observador y la observacion, no existe
separacion entre el investigador y la realidad.

Estar en coherencia con la teoria critica implica
la participacion activa de la comunidad aca-
démica y la comunidad con la cual se interactua.
Esta postura se argumenta en la perspectiva del
investigador social cuando convive con la
comunidad investigada y se involucra con ella
para producir conocimiento; ejemplo de ello es
la postura del conocido investigador Orlando Fals
Borda® o la de Alfredo Molano en su obra
sociologica y periodistica, quienes, al describir
la realidad, se involucran con la comunidad sin
una metodologia preestablecida, pero haciendo
participe a la comunidad de una manera tal, que
el cuerpo descriptivo resultante la muestra en la
universalidad de sus dimensiones sociales: se
muestran de viva voz.

El segundo elemento para fundamentar epis-
temologicamente la investigacion lo encontramos
en las disciplinas, pues ellas son construcciones
del conocimiento humano que permiten com-
prender y/o resolver problemas de la realidad
para transformarla. Es por ello que se asume que,
cuando se intenta construir un modelo pedagégico
social, la intencion es la de construir un discurso
que permita desarrollar procesos educativo -
sociales, ya que suponemos existe una relacion
dialogica de complementariedad entre comunidad,
educacion y sociedad, en donde la pedagogia
tiene un papel transformador de la sociedad; es
lo que autores como Durkheim (1917) plantean
cuando proponen ‘‘/a educacion como el objeto
de la pedagogia™. Por lo tanto, si con ella
trasformamos los procesos educativos, se deben
producir de igual manera transformaciones en las
comunidades intervenidas. En sentido inverso, si
cambia la sociedad, se generan cambios en la
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educacién y se tiene que reestructurar la
pedagogia, por lo tanto, se preserva la no-ruptura.
base fundamental para la construccion de una
pedagogia critica, como soporte epistemologico
de una pedagogia social.

Finalmente, si los métodos que desarrollan las
disciplinas son el producto de la relacion entre
sujeto y objeto de conocimiento, ademas de la
determinacion del tipo de método al interior de
la disciplina misma, se podria afirmar que los
meétodos que siguen las disciplinas son el producto
de la relacién sujeto objeto y el desarrollo de
ella misma, en tanto que esta construye sus teorias,
conceptos y explicaciones a partir de la au-
todeterminacion de su método, es decir, la
construccion del método es inherente a ella, por
lo tanto, no existe separacion entre las cons-
trucciones teoricas y el cambio en el método.

Es por eso, que cuando un paradigma cambia,
deben cambiar los métodos, técnicas, pro-
cedimientos, instrumentos, teorias, etc, es decir,
la revolucion paradigmatica genera revolucion
metodoldgica, cambio conceptual y actitudinal
del investigador en su mirada del objeto. En
coherencia con lo anterior, se asume que no existe
separacion entre el sujeto, el objeto, ni de estos
con la disciplina y la respectiva metodologia, lo
cual facilitaria desde estos presupuestos, la
construccion prospectiva de ambos en una
praxeologia pedagégica, como supuesto basico
de referencia.

Los elementos anteriores son algunas de las
variables fundamentales que permitirian la
construccion de un modelo pedagdgico propio;
las restantes variables estarian enmarcadas dentro
de lo socioldgico, lo antropolégico, lo sicolégico
y lo didactico, este tltimo elemento se deriva de
la construccion del modelo mismo, por cuanto no
existe ruptura entre lo pedagégico y lo didactico.
ya que este tltimo elemento seria el producto de
su construccidon dialdgica. Transformar la
pedagogia implica transformar la didactica y la
version de la realidad. Por todo lo anterior se
asume la pedagogia como un discurso construido
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a partir de la practica, es decir es un saber
reconstructivo entre teoria y practica.

Los elementos mencionados constituyen un
sistema reconstructivo, en el cual si la sociedad
cambia, cambia el modelo pedagdgico, es decir
lo antropoldgico, sicologico, epistemologico y
didéctico, ya que existe una sinergia entre estos
elementos, lo que nos llevaria a proponer un
modelo de formacion docente innovativo de cara
a la realidad social con la que se quiere
interactuar. Los elementos del sistema avanzan
en paralelo, por lo tanto el fundamento epis-
temologico dialéctico de la investigacion en
pedagogia social es la teoria critica.?

2.3. Fundamento pedagoégico de la investigacion
2.3.1. La pedagogia social.

A) Antecedentes

Teniendo en cuenta que en la prospectiva socio-
educativa de la Facultad se aspira a construir un
modelo pedagdgico social, que permita intervenir
la realidad social con el fin de transformarla,
consideramos pertinente hacer una breve revision
sobre los antecedentes de lo que se ha llamado
“pedagogia social”.

La pedagogia social, originada en Alemania
durante el siglo XIX, fue entendida como una
ciencia pedagogica de ayuda a la juventud (en el
sentido de ayuda educativa, profesional y
cultural), como lo muestra la publicacion titulada
“Pedagogia Social” de Natorp en 1978 (citado
por Fermoso, 1994), que plantea una educacion
realizada desde el trabajo comunitario y practico,
basado en una conciencia comunitaria de clase
social y democratizacion de la educacion.

Por su parte Nolh, a comienzos del siglo XX, la
caracteriza como “la pedagogia del tercer
espacio”, basada en la construccién del individuo
a partir de la prevencién de problemas sociales,
la intervencion y la curacién de necesidades.
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Luego de la postguerra, en Italia se entiende como
una educacion informal y extraescolar, en los
paises anglosajones como el analisis y la accion
en contra de la pobreza, en Francia como la
intervencién de necesidades sociales en ani-
macion sociocultural, educacion de adultos y
formacion en la empresa, al igual que en Espafia.
En este tltimo pais se constituye en un seminario
de pregrado, diplomado y especializacion en la
década de los ochenta. En la actualidad se derivan
cuatro tendencias tedricas de la pedagogia social:
teoria critica, racionalismo critico, marxismo y
ecologismo’.

B) Fundamentacion epistemolégica

En el ambito universal, segiin P. Fermoso (1994),
una epistemologia para la Pedagogia Social debe
partir de su conceptualizacion, de la definicién
de su objeto, de sus funciones y del ambito de
estudio, de igual modo de su saber cientifico y
técnico en el campo de la educacion social. Este
autor sugiere tres vias de fundamentacion
epistemologica, la via conceptual, la via historica
y la via hermeneutico - heuristica.

La via conceptual, toma la pedagogia social como
aquel campo del conocimiento educativo -
pedagogico, que trasciende lo individual y
posibilita el mejoramiento de la calidad de vida
de las personas y las comunidades, no solo en lo
economico, sino en lo politico, lo tecnoldgico, lo
cultural y lo estético, tanto para la educacion
formal como para la informal y no formal,
mediante una accién permanente con las co-
munidades mas necesitadas.

La via historica sefiala, inicialmente, el caracter
social de la pedagogia en sentido general, presente
a lo largo de su historia y particularmente, de su
sentido en el pensamiento occidental. La
pedagogia ha producido transformaciones
sociales que pueden ser rastreadas desde Grecia
a nuestros dias. El nexo educacion y sociedad es
real y de generalizada aceptacion. La experiencia
formativa de los seres humanos es una experiencia
social, igual que las intervenciones pedagdgicas
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intencionales propias de la institucién escolar. Lo
social es entendido aqui como el campo de
desarrollo de posibilidades espirituales, ma-
teriales y culturales en las que los seres humanos
concretos actuian y se relacionan con sus
diferentes entornos de manera equilibrada. Esto
quiere decir que esta forma de ver las cosas es
mas un deber ser que una realidad que de suyo es
contradictoria y cambiante pero susceptible de
ser transformada y replanteada.

En el &mbito nacional la historia de la educacién
v la pedagogia existe solo de manera fraccionada
v no se evidencia una historia social critica de la
cducacion. En las dimensiones de educacién
-ooular. educacion comunitaria y, desde dis-
-.2lmnas como la filosofia, la sociologia o la
hiStoria, s srcomn el come los 4 Ja;
laramillo Uribe, Orlando Fals Borda, Mario Diaz
v Humberto Quiceno en la Universidad del Valle;
los de Olga Lucia Zuluaga, Alberto Echeverry y
Rafael Florez en la Universidad de Antioquia;
Estella Restrepo en la Universidad Nacional; y
Gonzalo Catailo, Mario Sequeda, Alfonso Torres
en la Universidad Pedagégica. Desde ins-
tituciones que investigan lo social educativo
popular encontramos el CINEP con Marco Raul
Mejia, Dimension Educativa con German Marifio
y la FES con Rodrigo Parra.

La via hermenéutica heuristica toma la posibilidad
que tiene la Pedagogia Social de hacer inter-
pretaciones de sus teorias auscultando sus
esencias, sus experiencias generales con algiin
grado de universalidad, preguntandose por sus
espacios y sus actores, su pensar y Su sentir.
Verificando sus procesos investigativos en las
practicas propias de su hacer social personal,
institucional o grupal.

C) Concepto

El Departamento de Pedagogia y el equipo de
investigacion de la Facultad de Educacién asume,
apoyado en la postura de Ruth Molina (1999), un
concepto de Pedagogia Social con caracteristicas
particulares para la Corporacién Minuto de Dios,
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la Universidad y la Facultad, del siguiente modo:
“la Pedagogia Social es una ciencia educativa
- practica que implica la intervencion social en
individuos y comunidades preferencialmente
pobres. Dicha intervencion se hace desde una
Jormacion integral que comprende la docencia,
la investigacion y la proyeccion social’.

2.3.2. La pedagogia social desde la Facultad
de Educacion

La fundamentacion de una linea investigacion pasa
por la explicacion de su rigor conceptual y
metodologico. por la demostracion de la ne-
cesidad e importancia del trabajo en equipos de
mnvestigacion y de la resolucion de problemas
teoricos (como el de saber qué entendemos por
Pedagogia Social) y por las conceptualizaciones
derivadas de su puesta en practica. Esto nos
permitiria encontrar el puente conceptual entre el
modelo socio - educativo de la Organizacién
Minuto de Dios y una did4ctica social derivada
del modelo pedagdgico que fundamenta la
formacion del egresado de la Facultad de
Educacion, en la medida en que se hagan practicas
sociales en sectores marginados, practicas
orientadas y pensadas conjuntamente por todos
los miembros de la Facultad, en su proceso de
auto construccion y cualificacion, en un proyecto
a largo plazo que daria nuevos rumbos a la
Corporacion Universitaria y al sistema educativo
nacional.

Conceptualmente, en las diferentes reuniones y
documentos de la Facultad se ha venido haciendo
uso del concepto de praxeologia, lo que nos lleva
a explicitar lo que entendemos por ella. Ini-
cialmente podemos sefialar que conocimos de ella
a traves de las practicas pastorales que realizaban
los estudiantes de teologia, en Francia y Canada,
en lo que se llamé6 “praxeologia pastoral”. De
otro lado, en un documento del 4rea de filosofia,
llamado “Apuntes para una Pedagogia Social”
encontramos el siguiente planteamiento: “La
estructura rigurosa de un conocimiento teorico
denominado Pedagogia Social, integrado a un
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proceso de formacion académico, implica la
formacion cuidadosa de una actitud académica
gue cultive en los estudiantes la investigacion,
como modo cotidiano de estudiar y reflexionar
en las distintas asignaturas de los programas “.
Esto hace pensar una investigacion curricular de
base.

El conocimiento propio de la Pedagogia Social
sera el fruto final, necesario para justificar y
determinar las condiciones teoricas que harian
factible un proyecto de investigacion en la
Facultad, por eso el area de filosofia nos daria
“las condiciones de posibilidad teorica del
proyecto de configuracion de un conocimiento
educativo social propio de la Pedagogia
Social .

2.5. Investigacion educativa y pedagogica

La investigacion, en su sentido mas general, es
produccion de conocimiento. Se deben definir
claramente las concepciones que se tienen de
investigacion educativa y de investigacion
pedagogica. En el campo educativo, la in-
vestigacion nos debe permitir generar, explorar y
potenciar nuevas formas de relacion de los sujetos
con los saberes, con las instituciones, con los
actores educativos, con sus escenarios como lo
senalan las directrices de instituciones como el
IDEP, que nos muestran las diferencias con-
ceptuales que existen entre la investigacion
educativa y la pedagdgica: “La investigacion
(educativa y pedagogica), ademds de ser un
proceso sistematico se constituye en una
conciencia critica sobre nuestra cotidianidad
escolar. pone en evidencia las formas actuales
en gue los sujetos (nifios, docentes y co-
munidades) se ven involucrados en prdcticas
educativas institucionales y no institucionales,
proponiendo alternativas que permitan avanzar
en el mejoramiento y/o invencion de otras”.

Hoy, la investigacion educativa y pedagogica
supone una diversidad de enfoques y pro-
cedimientos. No se inscribe en un determinado
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método y mucho menos se restringe a una
determinada directriz tedrica. Abarca un amplio
espectro de problemas de variable intensidad y
niveles, algunos de los cuales pueden tener un
caracter disciplinar especifico, pueden abarcar
una dimensién mas global, o colocar en relacion
lo educativo y/o pedagogico con otras practicas
y campos.

2.5.1. La investigacion educativa

Esta investigacion se caracteriza por ser un
analisis de la educacion en relacion con otras
practicas sociales y por la comprension de ésta
desde una dimension global de la sociedad, el
Estado y las organizaciones sociales. Apunta
hacia la comprension critica de la realidad escolar
en su contexto y fundamenta las decisiones sobre
politicas y planes educativos que se promueven
desde las instancias de gobierno y la manera como
circulan, se apropian, se recrean o se resisten.
La investigacion educativa abarcara entre otros,
los siguientes topicos:

Relaciones entre cultura escolar y ex-
traescolar.

Rol social de la institucion educativa y los
docentes a la luz de las actuales transformaciones
socio-culturales.

Relaciones de la educacion con la produccion
y el trabajo.

Factores socioecondmicos de la educacion.

Educacion y desarrollo cientifico y tec-
nologico.

Relaciones entre educacion, escuela y ciudad.

Medios de comunicacion y escuela.

Educacion y medio ambiente.

- Educacién formadora de sociedad y de
ciudad.

Historia y memoria oral.

2.5.2. La investigacion pedagogica
La investigacion pedagogica hace énfasis en el
analisis de los procesos comprometidos en la

ensefianza y el aprendizaje y en la relacion de los
sujetos con los saberes. La investigacion
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pedagdgica no se restringe exclusivamente al
quehacer del maestro; estd comprometida,
ademas, con la elaboracién conceptual y
epistemoldgica, en la perspectiva de la am-
pliacién y consolidacion del saber pedagégico
como soporte intelectual del maestro. La
investigacion pedagdgica esta relacionada con la
formacion de una actitud cientifica de apertura y
sensibilidad sobre lo cotidiano, una actitud que
busca profundizar en las condiciones del ejercicio
profesional del maestro. Dadas las condiciones
actuales en el ambito social y cultural, se requiere
de la formacidn de un maestro capaz de investigar
su practica, su quehacer y aventurarse en la
busqueda de nuevos caminos que lo lleven a
producir conocimiento que revierta en la
transformacion de las practicas del aula y de las
instituciones. La investigacion pedagodgica
abarcara topicos como los siguientes:

Procesos curriculares (contenidos, objetivos,
metodos procesos).

La evaluacién.

La ensefianza de las ciencias.

Pedagogia y didactica.

Uso de medios y materiales didacticos.
-+ Problemas asociados con el saber pedagogico

y la formacion del docente.

Produccidn del conocimiento en el aula.

Formacién en valores.

Epistemologia y pedagogia.

Pedagogia y lenguaje.

Codigos lingiiisticos y comunicacién en la
escuela.

2.6. Educabilidad y ensenabilidad

Reflexionar sobre la educabilidad, de un modo
histdrico y social, nos lleva a la revision critica
de los diferentes modelos de educacién que nos
han configurado, sean las influencias del
pensamiento occidental (greco - romano,
cristiano, preindustrial, moderno y con-
temporaneo), sean las influencias autoconstruidas
desde la asimilacion de una identidad cultural
latinoamericana (con las manifestaciones
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culturales mas autenticas relacionadas con la
literatura, la musica, la pintura y la escultura).
Por lo tanto, la educabilidad debe verse como
una tarea no solo propia del contexto familiar y
cultural sino como una propuesta que posibilita,
desde ambientes de aprendizajes adecuados
(aprendizajes musicales por ejemplo), de acuerdo
a reglas de interpretacion universales que
posibiliten una interpretacion lo suficientemente
coherente como para ser reconocida como
universal y no solo como comprensiva en si
misma. La comprension y la pregunta por lo
universal nacional, no puede quedar circunscrita
al contenido de unas cuantas asignaturas, tiene
que ser el resultado de una investigacion critica.

La ensefiabilidad se la viene refiriendo a la
ensefianza y el aprendizaje de las disciplinas
particulares en las cuales las facultades hacen
énfasis en sus propuestas curriculares y pro-
gramaticas. Nosotros proponemos que si bien esto
es lo basico no es suficiente, que la ensefabilidad
también debe ser el resultado de procesos
investigativos propios de las disciplinas inscritas
dentro de una propuesta de formacion de docentes
de caracter nacional que permita realmente
desarrollar calidad de la educacion, desde las
didacticas particulares.

3. LINEAS DE INVESTIGACION
3.1. Ejes nodales de investigacion

Para el planteamiento de los elementos fun-
damentales que conforman las lineas de in-
vestigacion de la Facultad de Educacion, se parte
de dos consideraciones: por una parte, de los
proyectos educativos tanto de la universidad
(PEU) como la Facultad (PPF) y, por otra, de los
elementos que conforman los nitcleos pe-
dagogicos a tener en cuenta dentro de la formacion
de docentes.

Dentro de la primera consideracién, la uni-

versidad plantea en sus principios que la
Investigacion es un medio para crear y recrear
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conocimiento, interpretar la realidad y aportar
nuevos caminos de liberacion al hombre y a las
comunidades'?, razon por la cual se proclama que
se promueve la investigacion como la validacion
de la teoria, desde la interdisciplinariedad y la
practica social, como un proceso de reflexion
constante que conduce a una ensefianza de
calidad, que busca generar nuevos conocimientos
y la formacion de un pensamiento creativo, critico
e investigativo en los estudiantes como uno de
los elementos de su formacion integral. De igual
manera dentro de los principios del Proyecto
Pedagdgico de la Facultad se contempla el de-
sarrollo de la funcion social de la educacion
mediante la investigacién interdisciplinaria
basada en los problemas centrales de la pe-
dagogia y su contribucioén al desarrollo humano y
social. Como consecuencia de lo anterior se
considera que:

a) La investigacién, dentro de la Facultad de
Educacidon, debe tener un caracter interdisci-
plinario

b) El area de investigacion debe apuntar a
contribuir al desarrollo humano y social de la
comunidad educativay la comunidad intervenida.

¢) El tipo de investigacion se circunscribe al
ambito educativo y pedagogico, ya que aunque el
elemento central es la pedagogia, esta se convierte
en un elemento que propicia el desarrollo humano y
social.

Por lo anterior, se asume que el estudio inves-
tigativo de la praxeologia pedagodgica es el eje
fundamental del marco teodrico del PPF, ya que
los resultados de los proyectos de investigacion
gue se consolidan al interior de la Facultad,
aportan los elementos para construirla. Este
aspecto se consolida al interior de las lineas, en
la tendencia social de cada uno de los énfasis de
la Facultad.

Por otra parte, el segundo elemento fundamental
en la construccion de lineas de investigacion, esta
representado por los nucleos pedagégicos de

educabilidad, ensefiabilidad e historia y epis-
temologia de la pedagogia, sefialados por el
Decreto 272 de 1998. Al interior del area de
investigacion, los anteriores elementos son com-
plementados por la reflexién permanente en torno
al modelo de formacién de docentes, propio de
la Facultad, por lo tanto éste se toma como el
cuarto nucleo pedagdgico a considerar.

3.2. Relacién entre ejes tematicos de la
Facultad y ejes nodales de investigacion

Con base en las consideraciones anteriores se
construye una tabla de doble entrada dentro de la
cual se pueden observar tanto los nucleos
pedagdgicos como las tendencias sociales de cada
uno de los énfasis. En la interseccion entre los
nucleos pedagégicos y las tendencias sociales de
cada uno de los énfasis del cuadro anterior, se
ubica una pregunta de investigacion que da origen
a uno o varios proyectos que buscan dar respuesta
a la pregunta planteada. Esta pregunta es
considerada como un EJE NODAL, a partir del
cual se desarrollan los diferentes proyectos de
investigacion; esto debe responder a los siguientes
criterios:

a) En el planteamiento de los ejes nodales se
debe tener en cuenta la fundamentacion general
de la Universidad, la Facultad y los programas,
para establecer los puntos de encuentro.

b) Los ejes nodales son alimentados desde cuatro
perspectivas, la mision y vision de la Universidad
y la Facultad, el conocimiento especifico del area
y los procesos y herramientas de aprendizaje
utilizadas en el area.

¢) Los ejes nodales seran desarrollados en los
ciclos de formacion contemplados por la Ley:
educacion basica, secundaria y media vocacional.
(Cuadro No 1. Lineas de investigacion de la
Facultad de educacion. (Pdgina siguiente)

Se concluye que los criterios de presentacion de

los proyectos de investigacion para cada uno de
los Ejes Nodales, son los siguientes:
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Formacién
de
docentes

3. Aplicacién educativa de
las nuevas 13s -

‘11. Sociolingiiis :
sociologia de la literatura {
12, Tradicion orafl y 1

-

Lenguaje ¥
literatura

::.Tecnologia

a) Elproyecto presentado debe reflejar la mision
y vision de la Universidad y la Facultad.

b) El proyecto debe nombrar de forma clara el
impacto del area de énfasis en el ambito tedrico,
analitico, descriptivo o de transformacion.

c) Debe reflejar la didactica especifica del area.
d) Debe responder a uno de los nucleos
pedagdgicos propuestos.

e) Debe ser trabajado en los ciclos basico y
secundario y en los énfasis al interior de cada
ciclo.
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4. CRITERIOS GENERALES

4.1. Para la presentacién de los proyectos de
investigacion.

Para la presentacion de los proyectos de
investigacion se hace necesario establecer unos
criterios minimos, a fin de unificar procedimientos
que posibiliten su caracterizacion y definicién, a
manera de disefio, para su posterior siste-
matizacion. Algunos tedricos de la investigacién
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y del concepto de proyecto hablan de unos pasos
previos a la puesta en marcha del proyecto: la
identificacion de la idea o ideas fundamentales
del mismo y el anteproyecto preliminar. En el
primer caso se trata de revisar la idea central o
ideas generales que hagan viable la ejecucion de
la investigacién que se inicia. En el segundo paso,
se hace un predisefio del mismo para verificar
las posibles alternativas.

En un articulo sobre el concepto de Proyecto
Pedagdgico, escrito en el mes de mayo de 1995,
el P. Carlos Juliao V. proponia reflexionar y pensar
el concepto de proyecto como una posibilidad de
rescatar la cultura institucional en el ambito de
las ciencias sociales, como lo hecho por K
Manheim, P Ricoeur y E Bloch. Esta filosofia de
proyecto desde la cultura institucional nos puede
servir como punto de partida para poner en
practica una propuesta de formacién docente
donde los proyectos de investigacion sean el eje
central. Por lo anterior creemos que hay que tener
en cuenta:

4.1.1. La especificacién de la relacion del
proyecto con la linea de investigacion, los ejes
temdticos y los ejes nodales

Para cumplir con la funcidn investigativa
propuesta por la Universidad, las lineas de
investigacion pretenderan “tratar de promover
el desarrollo de las ciencias, interpretando la
realidad aportando nuevos caminos para liberar
al hombre y a la sociedad de servidumbres y
alienacion”.

Dentro de este marco estatutario la Facultad de
Educacion, dice el PPF, tiene el compromiso de
fomentar la actividad investigativa en el proceso
de formacion integral para el desarrollo humano
v social. Los ejes nodales de investigacion deben
tener en cuenta toda la fundamentacion general
de la Universidad y de la Facultad, asi como los
programas y puntos de encuentro. Estos son
alimentados teniendo en cuenta cuatro pers-
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pectivas: la mision de la Universidad y de la
Facultad, su concepcion filoséfica, el co-
nocimiento especifico de las areas y los procesos
y herramientas de aprendizaje usados en ellas.
De lo anterior se desprende que la investigacion
social es el eje de trabajo, pero que ella involucra
aspectos generales como lo cultural, lo epis-
temoldgico y lo histérico propuesto por el Decreto
272

4.1.2. Propuesta a trabajar o propuesta a
desarrollar

Como toda propuesta de investigacion se debe
enunciar un tema, dentro de una problematica
bésica de trabajo, localizando un problema. El
proyecto de investigacion debe ser viable como
teoria y como praxis investigativa de una realidad
concreta, en el marco de lo que hemos definido
como nucleos de la educabilidad y la ense-
fiabilidad para una propuesta de formacion
docente. De igual modo debe estar inscrita en las
propuestas propias de los niveles del ciclo
basico, secundario y del nivel medio teniendo en
cuenta las particularidades de los ciclos y niveles
de formacion, de igual modo las particularidades
de formacion de las escuelas normales y los
bachilleratos pedagégicos.

4.1.3. Mostrar su fundamentacion epis-
temoldgica, histérica y cultural.

Lo epistemoldgico, histérico y cultural son
elementos indispensables de una justificacion
rigurosa y sistematica en el campo de la
educacion, la pedagogia y la didactica, y
especialmente dentro de una propuesta de
formacién de docentes como la nuestra, para una
Facultad interesada en lo humano y social, desde
una perspectiva de libertad y critica.

4.1.4. Elaboracion conceptual
Esta elaboracion conceptual tiene que ver con los
procesos teoricos y practicos, resultado de

propuestas de intervencién real, que se entienden
en nuestra propuesta como praxeologia peda-
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gogica investigativa que permita la unificacion
de propuestas de investigaciéon inter e intra-
institucionales.

4.1.5. Sistematizacion de la propuesta

Uno de los problemas basicos de la investigacién
en el campo de la educacién es la sistematizacién
de las experiencias; por lo tanto es necesario tener
criterios de sistematizacion no solo para la puesta
en marcha de la investigacién sino para su
aplicacion en las diversas intervenciones
sociales, educativas, pedagdgicas y didacticas.

4.1.6. Analisis critico de la experiencia y
evaluacion de su desarrollo

Uno de los aspectos importantes por definir en
esta propuesta de investigacion es el peso de la
teoria critica como componente investigativo y
su aplicacion en la investigacion educativa.

4.1.7. Resultados esperados, conclusiones y
proyeccion de la misma.

El sentido de este aspecto es el de mostrar
resultados de la investigacion en el ambito de la
tematica especifica, los procesos de formacion
de docentes y/o en los diferentes elementos que
componen un modelo pedagégico. Resultados de
una investigacion pueden ser la descripcion de
un fenémeno, estrategias para su intervencion,
reflexiones tedricas, publicaciones, entre otros.

Por todo lo anterior, se considera que para atender
a elementos comunes de presentacién de
propuestas de investigacion al interior de la
Facultad, estas deben poseer los siguientes
aspectos:

Antecedentes de investigacion.

Justificacion de la propuesta.

Planteamiento del problema: en forma
descriptiva y de pregunta.

Contexto y lugar teérico.

Objetivos.

Metodologia.
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Resultados esperados.
Estrategias de divulgacion.
Cronograma de actividades.

4.2. Para la presentacion de trabajos de grado

En el orden de ideas presentado, el tipo de
investigacion que adopta la Facultad de Edu-
cacion se enmarca dentro de la Ciencias Sociales
y dentro de esta tendencia se ubica la praxeologia
pedagdgica como la metodologia por la que
optamos. Ello implica, en coherencia con el
Proyecto Pedagogico de la Facultad, que para que
ésta se convierta en lider de la formacién de
profesionales innovadores, capaces de propiciar
cambios sociales en las comunidades en las cuales
interviene, se debe proporcionar una formacién
integral que otorgue un énfasis especial en el
aspecto de desarrollo humano y social de las
personas y las comunidades; por lo tanto, este
proceso se convierte en la primera y la principal
fuente de las investigaciones que se generen al
interior de la Facultad.

Por otro lado, al interior de la Facultad, se concibe
la investigacion como un proceso formativo que
se inicia en pregrado, en donde se busca un primer
acercamiento a las realidades sociales y la
solucion de algunas de las necesidades socio-
educativas, y, en postgrado, a través del desarrollo
de estrategias validadas de intervencién social
en estas mismas comunidades. Lo anterior implica
que el proceso formativo de investigacién durante
el pregrado debe por una parte, estar ligado a los
procesos derivados de las practicas socio-
educativas, y por otro, debe convertirse en una
sistematizacion de esta experiencia de formacién
social, lo cual se encamina tanto a rescatar la voz
de los docentes en formacién como a mejorar,
dentro de este proceso, su calidad humana.

Es por ello, que la investigacion en pregrado es
formativa y apunta a la elaboracién de un
permanente proceso de reflexion en torno a los
elementos tedricos adquiridos a través de las
actividades de docencia y de las diversas
experiencias vividas a través de la practica, los
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cuales se alimentan mutuamente.

Los argumentos expuestos anteriormente sostienen
la tesis de que los trabajos de grado generados
por los estudiantes de pregrado en la Facultad de
Educacién no deben ser otra cosa que la reflexion
acerca de los elementos teéricos y practicos
proporcionados durante la carrera, es decir, la
sistematizacién tanto del proceso de formacion
de los estudiantes como del proceso de inter-
vencion social realizado en las comunidades.

4.2 1. Elementos de la sistematizacion

Esta sistematizacion, debe contener elementos
como los siguientes:

Ser una reflexion que incluya los elementos
tedricos y practicos proporcionados durante la
carrera.

Ser coherente con los objetivos y el perfil
del estudiante que se espera desarrollar en cada
una de las carreras.

Ser un reflejo de las actividades investigativas
de formacién desarrolladas a lo largo de la
carrera.

Poner en evidencia las metodologias y
didacticas propias de la carrera a la que pertenece
el estudiante.

Pertenecer a uno de los ejes nodales pro-
puestos dentro de las lineas de investigacion
descritas en el numeral tres (3) de este documento.

4 2.2 Elaboracién del documento de sis-
fematizacion

El documento final de sistematizacion del proceso
de formacion tedrica y practica de los estudiantes,
es entonces, un documento elaborado a lo largo
de toda la carrera, con la orientacion de todos
los docentes de la Facultad, en especial de los de
las asignaturas de Practica socio-educativa e
Investigacion; por lo tanto, la presentacion regular
y la socializacion de este se convierten en uno de
los indicadores de logro al interior de las niicleos
tematicos que ellas comprenden.
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La sistematizacion del documento del trabajo de
grado sera orientada y socializada al interior de
cada uno de los semestres, a partir del tercero, y
su presentacion final y socializacion seguira el
siguiente proceso:

Al finalizar el cuarto semestre, se presentara
la descripcion contextual de la practica realizada.

Al finalizar el sexto semestre, se presentaran
las categorias analizadas en el contexto de la
practica realizada.

Al finalizar el octavo semestre, se presentara
la necesidad detectada en la comunidad inter-
venida y la propuesta para solucionar esta
necesidad. con base en la interpretacion teorica
y las categorias de analisis.

Al finalizar el décimo semestre, se presentara
el primer informe de avance sobre la ejecucion
de la propuesta.

Al finalizar el décimo segundo semestre, se
presentara la evaluacion de la propuesta llevada
a cabo.

4.2 3. Utilizacion de instrumentos

Dentro de la realizacion de la sistematizacion se
utilizaran instrumentos propios de la investigacion
en educacion, es decir instrumentos cualitativos
caracteristicos de la etnografia, IAP, siste-
matizacion de la practica, praxeologia pedagogica
y/o de la investigacion total.

4.2.4. Criterios de elaboracion del trabajo de
grado

La presentacion final del documento de siste-
matizacion, es decir del trabajo de grado, debera
contener como minimo los siguientes capitulos:

a) Presentacion general del documento: alli se
incluiran elementos como portada, introduccion,
objetivos generales, tabla de contenidos.

b) Capitulo VER: Contendra elementos propios

de la reconstruccion de la practica, es decir el
relato o recuento de la misma.
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¢) Capitulo JUZGAR: Incluird los elementos
propios de las categorias de analisis de la
practica, la necesidad o problema detectado, los
elementos tedricos conceptuales pertinentes, la
interpretacion de los elementos mencionados.

d) Capitulo ACTUAR: Contendra la propuesta
realizada por el estudiante, incluyendo en ella
elementos como: objetivos, modelo pedagdgico
adoptado, metodologia y didactica propias del
énfasis y la descripcion de la accion (material
elaborado, talleres, software, etc.).

e) Capitulo DEVOLUCION CREATIVA: In-
cluira elementos propios de Ia evaluacion de la
ejecucion de la propuesta, en el ambito formativo,
de impacto. de monitoreo, de logros obtenidos.
de fortalezas y debilidades del proceso y
sugerencias v conclusiones generales del trabajo.

f) Presentacion de la bibliografia utilizada y los
anexos correspondientes.

4.3. Para las asignaturas de investigacién

Cualquier proceso de indagacion, cientifico o no,
tiene unas normas generales tales como: marcos
teodricos, sistemas conceptuales y orientaciones
filosoficas durante todas las fases, indepen-
dientemente de que su forma de investigacion sea
consciente - explicita o inconsistente - implicita.
Ademas, tiene supuestos acerca de la naturaleza
de la realidad, del conocimiento y de los valores
(Bredo y Feinberg, 1982).

La respuesta a esto ha originado la busqueda de
procedimientos que equilibren necesariamente los
principios gnoseoldégicos y ontolégicos y las
técnicas de investigacion, de acuerdo a los
objetivos de la investigacion y las caracteristicas
del objeto estudiado. La necesidad de establecer,
mediante la investigacién, alternativas de
intervencion sobre todo a lo que a la Investigacion
social se refiere, ha llevado a comprender a su
vez la incompatibilidad o complementariedad
entre las dos formas generales del abordaje
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destacando la pertinencia de cada paradigma.

En el articulo 3 del Decreto 272 se sefiala que
los programas académicos en educacion tienen
un compromiso con la sociedad de formar
profesionales capaces de promover acciones
formativas individuales y colectivas y de
comprender y actuar entre la problematica
educativa en la perspectiva del desarrollo integral
humano sostenible. Comprender la problematica
educativa significa nuevamente trascender el
marco de los saberes particulares. Por ello, la
misma norma propone fortalecer la capacidad de
desarrollar y mantener una actitud de indagacion
que. enriquecida con teorias y modelos inves-
tigativos. permita la reflexion disciplinaria de la
practica educativa y el avance del conocimiento
pedagogico y didactico.

En dicho Decreto la investigacion formativa se
define como la accidon que, aunque sigue las
mismas pautas metodoldgicas y se orienta por los
mismos valores académicos de la investigacién
propiamente dicha, no exige un reconocimiento
de la novedad de los conocimientos producidos
por parte de la comunidad académica. Sin
embargo, si tiene niveles diferentes de exigencia
segun se trate de las tareas de largo plazo
asumidas por estudiantes, de un trabajo de grado
o de postgrado o del estudio sistemédtico y
continuado de algtin problema de la educacién o
de la pedagogia por parte de un equipo de
docentes.

Lo que se entiende es que las Facultades de
Educacion deben, desde las actividades que
acompafian la formacidn de sus futuros docentes,
incursionar en la llamada investigacion formativa
a fin de volver conciente e intencional cada
propuesta de acercamiento entre el saber
cotidiano y el saber de las diferentes areas de
conocimiento asi como, la transformacién del
marco cultural de cada institucién, es decir, lo
€tico, lo moral y las relaciones de convivencia
deben ser espacios en los que las respuestas de
investigacion tengan sus mejores intervenciones.
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Recordemos, que la tradicion investigativa se ha
enmarcado en dos grandes modelos: el que se
desarrolla a través de métodos cualitativos y el
que opta por los cuantitativos, situacion que ha
generado una dicotomia de exclusion de uno por
el otro, o un dualismo en el que uno interactia
con el otro. La Corporacion Universitaria Minuto
de Dios ha establecido acciones formales de
intervencion social mediante la practica social.
Para tal efecto se hace necesario que los
aspirantes a maestros se formen en procesos que
acomparien su formacion conceptual y la apli-
cacion practica de ésta, por un lado, para
aproximarse a la propuesta que, desde la
praxeologia pedagdgica pretende formalizar una
transformacion franca de la actitud del estudiante,
en su papel de educador desde la pedagogia
social; por otra parte, vincular la universidad con
sus propuestas investigativas al desarrollo social
de su comunidad educativa, y de otro lado
actualizar permanentemente su identidad y
tradicion en lo que a impacto social se refiere.

5. ESTATUTO INTERNO DE INVESTI-
GACION

Dada la importancia y peso que tiene la
investigacion en la constitucion y desarrollo de
la Facultad y particularmente del Departamento
de Pedagogia, se hace necesario formalizar y
sistematizar su quehacer y definir los parametros
que la enmarcan.

Con base en la reglamentacién y conformacién
actual de la Facultad le Educacion, el Depar-
tamento de Pedagogia tiene como principio
fundamental la construccion y socializacién del
conocimiento pedagégico. Se define por su
especificidad investigativa. Debe proyectarse a
todas las unidades de la Facultad, 1a Universidad
y el contexto. Entre sus objetivos esta el disefiar,
desarrollar, implementar y evaluar lineas y
proyectos de investigacion en el campo de la
educacion y especificamente de la pedagogia.
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Lo anterior implica tener una infraestructura
académica y administrativa que permita al recurso
humano cumplir con ellos.

De igual modo acordar formas de procedimiento.
Por lo tanto el equipo de investigacion y los
diferentes grupos que componen, desde las 4reas,
el equipo de docentes investigadores generales
de la Facultad, estamos reflexionando sobre los
procesos de gestion, formulacion, evaluacion y
divulgacion propios de la actividad investigativa
docente. Por esta via hemos venido adelantando
un proceso de autoformacion y autocapacitacion
en investigacion, llegando a acuerdos como los
siguientes:

PRIMERO: Es necesario constituir grupos de
investigacién por areas y programas. Estos
equipos estardn dirigidos por el coordinador del
programa o del area, o en su defecto por un
docente de planta delegado para ello con
funciones especificas. Estaran conformados por
los docentes de planta del 4rea, y eventualmente,
por docentes de catedra interesados. Los
estudiantes que se vinculen a dicha linea de
investigacion y a los proyectos y practicas que se
desprendan de los mismos, hacen parte del equipo.

SEGUNDO: Hay que elaborar un manual de
funciones donde se clarifiquen los procedimientos
para la participacion en los equipos de inves-
tigacion, para la formulacién de propuestas,
gestion y pago de recursos generados de la
investigacion.

TERCERO: Adoptar como linea de investigacion
de la Facultad la praxeologia pedagdgica. Derivar
de ella las sublineas de los programas o areas y
de éstos, los proyectos.

CUARTO: Asumir la propuesta de formacion de
docentes de la Facultad como una propuesta de
investigacion, con un énfasis social critico; donde
entran como variables de conformacidn la
formacion pedagogica, la formacion del 4rea
especifica, la investigacion y la practica.
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