Jair Duque Roman *

El presente articulo pretende
ser una reflexion académica
a partir de un proceso inves-
tigativo sobre historias de vida
en la profesion docente. Ini-
cialmente se presenta una re-
flexion y comparacion con-
ceptual, entre los dos tipos de
investigacion social que, en un
sentido amplio, estan relacio-
nados con el tema, la cuanti-
tativa y la cualitativa. Poste-
riormente se intenta una ex-
periencia de sistematizacion
en el contexto nacional, para
finalmente lanzar una pro-
puesta de accion para la Fa-
cultad en el campo de la Pe-
dagogia Social, como un
aporte inicial de vinculacion
de los procesos investigativos
a la construccion de una pro-
puesta conceptual particular,
que va de la praxeologia peda-
gogica a la pedagogia social y
de ésta a la construccion de
una didactica colectiva critica.

HISTORIAS DE VIDA:
'Imaginarios pedagogicos con voz propia’

1. Investigacion
cualitativay
cuantitativa

Un camino de abordaje de las
historias de vida es la investi-
gacion cualitativa, como cam-
po de explicacion de la evolu-
cion de las ideas del docente,
diferenciada de una simple
técnica de recoleccion de in-
formacion tematica. Esto me
ha llevado a rastrear diferen-
tes autores gue han tratado el
tema de la investigacion cua-
litativa en educacion. Uno de
ellos es Landheere (Bélgica,
1960), quien al referirse a la
crisis de “ la Ciencia contem-
poranea', la acusa de produ-
cir infelicidad y explicaciones
poco validas que hace que
surjan muchos interrogantes
episte-moldgicos (Espero que
este criterio no se aplique pos-
teriormente a la Pedagogia).

* Jair Dugque Romén es Licenciado en Psicologia y Pedagogia de la UPN. Magister en investigacion socio-
educativa. Actual Director del Departamento de Pedagogia de la UMD y coordinador del equipo de
investigacion de la Facultad de Educacion.
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Esta insatisfaccion se refleja,
para el maestro, en el campo
de la investigacion educativa,
en la medida en que se en-
cuentra con el dilema de su
practica pedagdgica ¢, interve-
nir o investigar?, ¢la investi-
gacion educativa es arte o
ciencia, metodologia o tecno-
logia?, ¢ hay que pasar de los
enfoques cualitativos a los
cuantitativos, trabajarlos se-
parados o integrados?. Esto
me permite pensar que el
asunto de las relaciones
paradigmaticas entre lo cua-
litativo y lo cuantitativo es un
falso problema en términos
de investigacion.

Sefiala Landheere, asi como
Wright (Londres, 1971), en su
obra "Explicar y comprender",
que existen dos tradiciones
cientificas: la aristotélica, lla-
mada también hermenéutica
(que privilegia las explicacio-
nes finales, las intenciones,
motivos y razones, siendo su
fin ultimo el comprender) y la
galileana, para la cual el senti-
do es dar explicaciones causales.

Ambas se encuentran de al-
gun modo presentes en la pro-
puesta de escritura narrativa
autobiografica que venimos
‘adelantando, no con el fin de
demostrar la cientificidad del
quehacer pedagogico, sino
para mostrar sus posibilida-
des de comprension e inves-
tigacion descriptiva y
metodoldgica en el aula, por

medio de la puesta en practi-
ca de una autohermeneutica
interpretativa y una explica-
cioén causal de la voz y la es-
critura del maestro y no de lo
que piensan de él otros inves-
tigadores.

Aqui es importante sefialar
como hoy, en el pais, al hacer
investigaciones sobre la rela-
cion educacion y ensefnanza,
en tanto parte del quehacer
del maestro, descubrimos

que la comprension es toma-
da como fundamento de lo in-
novador. (Ver "Proyecto zero"
de Gardner y Perkins en los
Estados Unidos y sus aplica-
ciones en Colombia, y el "Pro-
yecto Cosmologia" del inves-
tigador Rodolfo Llinas; al in-
terior de la Facultad de Edu-
cacion de la UMD hay ele-
mentos de investigacién en
este campo en el "Proyecto
Génesis").

Obviamente otros autores ha-
bian hablado ya de la impor-
tancia del concepto "com-
prension” en la ensenanza;
el caso mas conocido es el
de Gaston Bachelard, en su
obra "La Formacion del Espi-
ritu Cientifico", donde mani-
fiesta : "Frecuentemente me
ha chocado el hecho de que
los profesores de ciencias,
aun mas que los otros si
cabe, no comprendan que no
se comprenda"; y sefiala que
ello es el primer elemento del
"obstaculo epistemoldgico" .
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En Colombia, la propuesta de
la ensefianza para la com-
prension , la hizo un grupo de
colegios de elite, en 1994,
grupo que conformé redes de
apoyo a partir de un taller rea-
lizado por Charis Unger, del
Proyecto Zero. El grupo reco-
noce en Nelson Goodman, el
origen del proceso.

En el campo de la educacion
es Claparede (1952), maes-
tro de Piaget, quien habla de
la necesidad de la explicacion
teleolégica, como fin de un
proceso psicolégico de ense-
fianza; del interés que uno in-
tenta satisfacer como inves-
tigador en un proceso de in-
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vestigacion educativa, proce-
s0s que el maestro debe rea-
lizar en sus practicas cotidia-
nas de aula. Este centra-
miento en el interés psicolo-
gico y pedagogico permane-
ce veinte anos como paradig-
ma explicativo de investiga-
cion en educacion. Luego
aparece la propuesta de una
epistemologia de las ciencias
sociales, con Jean Piaget
(1972), quien, al hablar de la
investigacién social dice que
"es donde el enfoque de tipo
historico vuelve a ocupar el lu-
gar que le corresponde'®. Este
enfoque histérico propio de una
epistemologia de la pedagogia
es el que aqui queremos privi-
legiar e intentar reconstruir.
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Estos hechos, aparentemen-
te intranscendentes, nos per-
miten pensar, a quienes en
este momento estamos inte-
resamos en la tematica de la
educacion y en los diferentes
espacios académicos e
investigativos, como las dife-
rentes poléemicas sobre lo
cualitativo y lo cuantitativo en
el campo de las ciencias hu-
manas y sociales, han sido
fundamentales para la inves-
tigacion pedagogica. Por ello
podemos hablar de una pe-
dagogia reconstructiva,
mutante, en lo conceptual y
en lo practico, como lo dice
Basil Bernstein, hablando de
la construccion social del dis-
curso pedagogico.

En la bibliografia consultada
he encontrado diferentes do-
cumentos que enfatizan la
oposicion entre lo cualitativo
y lo cuantitativo. Dos Santos
y Sanchez (1997), en un es-
crito publicado recientemen-
te, invitan a pensar esta rela-
cion como una forma
paradigmatica, que supere lo
tecnico y lo epistemologico
de la discusién. En el mismo
sentido, de superacion del di-
lema de los métodos en el
campo de la investigacion en
ciencias sociales, aparece
una propuesta de las investi-
gadoras Elsy Bonilla y
Penelope Rodriguez (1995).

Igualmente, Eloisa Vasco
(1993), investigadora que
hace honor a la tradicion fe-
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menina en educacion, escri-
be un texto relacionado con la
investigacion objeto nuestro
de interés, la investigacién do-
cente en el aula. Este texto
nos ha servido de base para
iniciar las discusiones sobre
la comprension, en el contex-
to de la investigacion educati-
va, de lo que entendemos por
investigacion en el aula y su
relacion con las historias de
vida.

2. La Historia, la
historia oral y las
historias de vida

La historia oral se refiere al
conjunto de tradiciones tras-
mitidas que hacen parte de la
Historia, a las cosmovisiones,
creencias, manifestaciones
populares, a las luchas tras-
mitidas de viva voz.

La pregunta es cémo hacer
uso de la tradicién oral en el
aula de clase, de tal modo
que recoja la cultura, las ca-
racteristicas, las mentalida-
des de los formandos, los mé-
todos con que las diferentes
generaciones han sido sim-
bolicamente orientadas; es
decir, en las particularidades
de los diferentes sujetos de la
educacion. Una forma de
oralidad son las historias de
vida, que tienen caracter tes-
timonial, sobre todo cuando
se refieren a las vidas de per-
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sonajes histéricamente
subvalorados, como es el
caso de los maestros.

Las relaciones entre las his-
torias de vida y la Historia se
dan fundamentalmente en el
campo de la investigacion,
COMO paso previo en la cons-
titucion del testimonio, que
paso de ser un genero narra-
tivo menor, a una disciplina
de reconocido espacio
investigativo histérico - lin-
gliistico.

Manuel Fernandez, un peda-
gogo espafiol que escribe en
la revista Cuadernos Pedago-
gicos, en el numero 266
(1998), expone su plantea-
miento sobre los ciclos de
vida de la ensefianza como
elemento y parte importante
de los estudios docentes. Alli
ubica las historias de vida de
los profesores como una linea
de investigacién en la que
confluyen intereses y aspec-
tos diversos en una perspec-
tiva integral del desarrollo,
como es la aproximacion bio-
grafica y la teoria de los ciclos
de vida.

Posteriormente, explica como
esta teoria hace parte del pa-
radigma del pensamiento del
profesor, como una experien-
cia biografica — narrativa, lo
gue nos permite introducir dos
elementos conceptuales im-
portantes para nuestro tema:
mostrar el proceso de recu-
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peracion oral y escrito del
maestro como un proceso de
profesionalizacion.

En este mismo autor pode-
mos encontrar la utilizacion
del biograma como marco de
analisis de la trayectoria bio-
grafica de los profesores. Ex-
plica como este instrumento
permite hacer la representa-
cién individual de una trayec-
toria cronold-gicamente orde-
nada de los diferentes tipos de
experiencias académicas,
institucio-nales, formativas,
investiga-tivas, vitales, perso-
nales y familiares que han in-
fluido en la conformacion de
su vida profesional docente.
El biograma es un cuadro-re-
sumen, en tres columnas,
donde se representan las fe-
chas, los hechos y su impor-
tancia nuclear, y la autoper-
cepcion de los mismos por
parte del protagonista. Estos
biogramas pueden ser individua-
les, institucionales o grupales.

3. Las historias de
vida como "método"

El método de las historias de
vida, esta ligado a la historia
de la educacion de diferentes
modos. Primero, como parte
de la historia de la investiga-
cion en educacion, en la in-
vestigacion cualitativa, y den-
tro de ésta, en la investigacion
en el aula. Segundo, como
espacio de reflexién de la
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historiografia clasica y con-
temporanea, en la historia oral
por ejemplo, en las diferentes
investigaciones sobre o po-
pular, lo comunitario y lo so-
cial. Tercero, como parte del
relato narrativo en educacion,
en las investigaciones sobre
experiencias educativas, que
muchas veces se pretenden
simplificar con el nombre de
intervenciones, desconocien-
do la intima relacion entre in-
vestigacion e intervencion en
el campo de la educacién,
como ocurre en la Investiga-
cion Accion Participativa,
(I.A.P) al ser aplicada al cam-
po de la Educacion. Estos
hechos, entre otros, hacen de
las historias de vida, una te-
matica singular, compleja y
extensa.

Conceptualmente las histo-
rias de vida se encuentran
asociadas a términos como
confesiones, biografias, testi-
monios, memorias, semblan-
zas, diarios, gue poce a poco
se han convertido en campos
de investigacion teorica apli-
cada, con cierto nivel de au-
tonomia, en el terreno de la
historia, la filosofia, la linguis-
tica, la psicologia y, en gene-
ral, de las ciencias sociales.

En el extenso campo de la
teoria y la practica de la inves-
tigacion educativa, encontra-
mos las historias de vida, ha-
ciendo parte de la llamada in-
vestigacion descriptivo-
exploratoria.
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Dos autores espanoles,
Santamaria y Marinas 1995),
afirman que "Las historias de
vida estan formadas por rela-
tos que se producen con una
intencion: efaborar y transmi-
tir una memoria, personal o
colectiva; hacen referencia a
las formas de vida de una co-
munidad en un periodo histo-
rico concreto y, surgen a pe-
ticion de un investigador"?

Otro autor, como el aleman
Shulze, en un articulo titulado
"Pedagogia de Orientacion
Biografica", muestra una re-
lacion conceptual entre peda-
gogia y biografia, al entender
la pedagogia como un acto
de " ecnduccion, guia, apoyo,
ayuda, estimulo y obstaculo
para la configuracion de una
vida humana individual”,
como cuando el maestro rea-
liza el acompafamiento del
alumno en su paso formativo
por la escuela. Aqui radica el
valor y la axiologia de la prac-
tica magisterial.

En la historia de la pedagogia,
encontramos las historias de
vida asociadas a las vidas de
los grandes pedagogos,
como el caso de J.J Rouseau
con sus conocidas "Confesio-
nes". Cuando presenta su
obra dice: "Quiero descubrir
ante mis semejantes a un
hombre con toda la verdad de
‘la naturaleza, y este hombre
seré yo" ( Parte primera - Li-
bro primero).

Sabemos también que
Plutarco, en sus "Vidas para-
lelas", utilizaba este género
como biografia. De igual
modo, en la tradicién oriental,
encontramos elementos tan-
to biograficos como autobio-
graficos. Maria Zambrano,
filosofa, tiene un ensayo su-
mamente cautivante titulado
"L a Confesion: Género litera-
rio", en el que presenta a San
Agustin como gestor de este
género literario filosofico.

Por altimo, en reciente hallaz-
go casual, sobre el pensa-
miento pedagogico latino-
americano, he encontrado
como uno de los aportes de
Freire es la “ pretension de
que el educando sepa
biografiarse, histori-zarse,
existencializarse
(Concientizar para liberar.
Revista Contacto (1971) Vol.
VIl Num 1).
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4. Nuestro proceso
en la Universidad

El trabajo narrativo sobre ex-
periencias de vida, iniciado en
la Universidad Libre y conti-
nuado en la Corporacion Uni-
versitaria Minuto de Dios, tuvo
varias motivaciones. Una de
ellas tenia que ver una sub-
linea de investigacion cuyo
objeto era la investigacion
cualitativo-educativa, y dentro
de ella la investigacion en el
aula. Posteriormente, se
retoma la propuesta del res-
cate de la voz y la escritura
del maestro en la formacion
permanente, como parte de la
propuesta de los programas
de acreditacion. Por ultimo,
hace parte de un curso de ca-
pacitacion de maestros en

lectura y escritura.

Inicialmente no teniamos,
como comunidad universita-
ria investigativa, ninguna cla-
ridad ni seguridad sobre el
sentido de ésto; solo la espe-
ranza de establecer una via de
penetracion, un camino, que
nos permitiera intuir una sali-
da.

Los argumentos iniciales se
hicieron teniendo como pun-
to de referencia el campo de
conocimiento de las ciencias
sociales. Pensamos que si la
Historia, con mayuscula, se
interesaba como totalidad, por
los procesos y acontecimien-
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tos del ser humano en tanto
ser social, éstos se aseme-
jaban a una especie de bio-
grafia de la humanidad. Pen-
$amos que era posible des-
cribir la filo-ontogénesis de las
personas, y que nosotros nos
ocupariamos de un grupo par-
ticular, los maestros y maes-
tras en su vida cotidiana, rea-
lizando asi, una historia tema-
tica profesional.

La otra obviedad era hacer-

nos la pregunta y la reflexién
primigenia de la investigacion,
¢ Qué es una historia de vida?.
Lo primero fue reconocer que
no sabiamos del tema, no lo
teniamos claro, principio filo-
sofico de reconocernos igno-
rantes y verdad de perogrullo.
Lo segundo era empezar las
averiguaciones sobre lo que
se habia escrito respecto del
tema, partiendo de la informa-
cion que teniamos.

El texto "Mi Vida" de Miryam

Ferro (1978) nos dio algunas
sugerencias. En el campo de
la antropologia etnografico fa-
miliar, el clasico texto de
Oscar Lewis, "Los hijos de
SancheZz', nos dio otras. De
este modo se inici¢ el analisis
documental como en cualquier
proceso investigativo.

Acudimos a diversas revistas
que nos iluminaron sobre as-
pectos fundamentales del
campo de las ciencias socia-

les, sobre todo, su sentido
metodologico y técnico, en
tanto campo de investigacion;
la sociologia y su particular
mirada de las profesiones, (la
"sociologia de las profesio-
nes", de R Merton); la psico-
logia y los estudios de la
profesiologia y la profe-
siografia; la particularidad del
psicoanalisis en los estudios
del sujeto; la literatura con su
cantera de posibilidades bio-
graficas y testimoniales.

Hoy en dia existen varias
aproximaciones conceptua-
les, aungue en principio asu-
mimos como propia la que ya
fue enunciada por Santamaria
y Marinas : "una historia de
vida surge a peticion de un
investigador'. Este modo de
ver esta técnica investigativa,
nos permitia jugar a iniciar un
proceso. Cada vez es mas
claro que las historias de vida,
tienen que ver con un proce-
so de reconstruccion histori-
ca del conocimiento desde la
experiencia, donde el maes-
tro, en tanto investigador so-
cial, presenta su proceso de
reconstruccion de vida profe-
sional como componente
investigativo, hace sus pro-
pias rupturas epistemol6-
gicas, creando procesos pe-
dagogicos y didacticos en tor-
no suyo como docente y, ha-
ciéndose responsable de la
construccion de su proyecto
ético de vida.
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5. Historias de vida :
. Coémo han sido
utilizadas en la
educacion en
Colombia?

Las historias de vida, en tan-
to método de trabajo, han sido
utilizadas como formas des-
criptivo exploratorias de pre-
sentacion de vidas de maes-
tros (en el campo de la inves-
tigacion historico educativa en
Colombia), como lo es el caso
ya citado de M. Ferro (1978).
Alli encontramos la historia de
una maestra de educacion ru-
ral. Al explicar la metodologia
utilizada, dice que se elabo-
raron guias de entrevista, de
observacion, formas de con-
trol de informacion y se esta-
blecieron criterios de selec-
cion. Se localizé un espacio
adecuado, rural, una maestra
tipificada, oriunda del lugar,
que hubiera asistido a la es-

cuela, gue fuera normalista

superior, que tuviera buena
memoria y fuera veraz en sus
narraciones, comunicativa y
que "el entrevistador entabla-
ra un buen rapport" con ella.

Luego se desarrollaron algu-
nos procedimientos de cam-
po. Para el caso que estamos
tomando como referencia, las
entrevistas fueron grabadas y
versaron sobre aspectos ge-
nerales de la vida de la maes-
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tra. Como factor motivacional
se le explico el aporte que su
experiencia le daria a la edu-
cacién. Como controles se
verificaron archivos, entrevis-
tas a los familiares y compa-
fieros de trabajo.

Todos estos detalles fueron
siendo analizados en nues-
tras sesiones de tutoria quin-
cenales, en talleres de cuatro
horas, que se realizaron por
espacio de afo y medio, no
con el fin de tomarla como
modelo, sino con el de anali-
zar las semejanzas y diferen-
cias con el proceso que esta-
bamos iniciando. Alli encon-
tramos, por ejemplo, una re-
lacion directa entre el relato
gue hace la protagonista del
libro, Maria Inés, sobre sus
métodos de ensefanza de
escritura y la metodologia de
las Escuelas Lancasterianas,
cuando nos cuenta que "para
ensefar a leer a los de prime-
ro, los sacaba al patio para
que, sobre la tierra, con el
dedo, hicieran la figura de las
letra mientras les iba ense-
fiando a repetir el sonido”.
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Esta metodologia fué un des-
cubrimiento de finales del si-
glo XVIII, hecho por el anglica-
no Andrés Bell en las escue-
las de Malabar en Malasia,*y
ha sido retomado por varias
investigaciones de tipo histo-
rico en Colombia, para ilustrar
procedimientos didacticosde
los llamados “ tradicionales ”
tan presentes en nuestras es-
cuelas de hoy. De hecho, al
mirar algunas de las primeras
historias narradas, se nota la
influencia de este enfoque.
Posteriormente hemos en-
contrado otras pautas
metodolégicas y proce-
dimentales.
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6. La historia de vida
como autobiografia

Las biografias y autobiogra-
fias han sido objeto de estu-
dio desde la antigliedad. Al-
gunos especialistas, como
Bernabe Sarabia, las remon-
tan a la antigua China. En la
obra ya clasica de la filosofia,
" La historia de la Filosofia
Griega" de W. K. C. Guthrie,
se dice, al hablar de
Teofrasto, discipulo de
Aristételes, que en sus traba-
jos histéricos ve en la
DOXOGRAFIA, entendida
como "opiniones dispuestas
en conformidad con los te

mas, biografias, o « sucesio-
nes» de los filosofos". En
este mismo sentido encontra-
mos en las " Las Vidas de los
Filésofos Illustres" de
Diégenes Laercio, relaciones
importantes entre las biogra-
fias y la historia del pensa-
miento.

Contemporaneamente, los
escritores e investigadores
Angela Maria Robledo y Luis
Bernardo Perfia, en Colombia,
nos dicen que las autobiogra-
fias, segun George May, sur-
gen alrededor del siglo XVIIl en
Europa como estilo literario. El
sentido que le dan a este ge-
nero es el de permitirle un es-
pacio a la auto reflexion, a dia-
logar con nosotros mismos, lo
gue llamamos “un espacio ca-
tartico”. Ellos nos dicen que es
un "ejercicio de traer a la me-
moria nuestra propia vida para
volverla objeto de reflexion".
Asi, al reconocernos revalora-
mos nuestras vidas, es “ mi-
rarnos en el espejo y asom-
brarnos ante nosotros mis-
mos”. La autobiografia es « un
gjercicio poderoso de recons-
truccién del sentido de Ia
vida. »®

Las pistas que Robledo y Pefia
sugieren fueron extraidas de
diferentes autobiografias. Lo
primero es trabajar sobre las
imagenes, y siguiendo a R.
Barthes, podemos decir que
son las imagenes fascinantes
en las que él se auto recono-
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ce, «tengo algo que recono-
cer, que son solo las image-
nes de mi infancia las que me
fascinan. Ellas me dejan es-
tupefacto, y no se porqué”. Lo
segundo, las personas que
han sido significativas en
nuestras vidas, con sus acti-
tudes, gestos, gustos, olores,
caricias. Lo tercero, los espa-
cios, como paisajes, calles,
parques, escuela, como en
Mircea Eliade cuando sefala
"los espacios como los luga-
res santos de nuestro univer-
so privado". Cuarto, los tiem-
pos, asociados a nuestros ci-
clos vitales. Y quinto, los ob-
jetos, "como aquellas peque-
nas cosas que nos dejo un
tiempo de rosas en un rincon
0 en un cajon" evocadas por la
musica de Joan Manuel Serrat
hablando de los juguetes.

Nosotros agregariamos hoy,
desde la experiencia vivida,
las anécdotas, las pilatunas de
los nifios, sus formas de lla-
marse, sus diferentes formas
de comunicarse, sus imagi-
narios, sus chistes, sus for-
mas de violencia real y sim-
bolica, etc. Los métodos que
utilizamos para ensefiar a leer
y escribir, los textos o cartillas,
los cantos, los castigos (de
los cuales nos avergonzamos
pero que todavia justifica-
maos).

En la particularidad del profe-
sor universitario encontramos
algunos ejemplos interesan-
tes como el de Georges Jean,
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con su escrito autobiografico ~
" El Profesor', donde nos
muestra su interés por la pe- .
dagogia sobre todo en sus ini-
cios académicos. Dice, refi-
riéndose a su actitud de dar,
"el estrenimiento pedagégico
no es mi fuerte". Luego, so-
bre el escuchar, sefiala que
"he aprendido las virtudes
fundamentales de la escucha
a los demas". En el contexto
nacional encontramos una
obra de escritura practica del
profesor Gonzalo Castano,
"La Artesania Intelectual”, so-
bre todo en el capitulo " de la
publicacion oral a la publica-
cién impresa", que también
nos ha servido de guia.

En sintesis, creemaos que las
historias de vida, favorecen el
aprendizaje del sujeto al ser
protagonista de su propio pro-
ceso, al reconocer su propia
experiencia como fuente de
aprendizaje. "Adquiriendo asi,
una postura frente a lo que
quiere para si y para su vida.
Esta forma de aprendizaje se de-
nomina aprendizaje autonomo".

7. Historias de vida e
investigacion en el
aula

En «Educacion y Filosofia en
el Aula», de Calvo, (1994) se
dice que "Educacion es igual
a vida humana. El ser huma-
no, a diferencia de otros se-
res y como resultado de su
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racionalidad, es un proyecto,
necesita « hacerse», « reali-
zarse», tanto a nivel personal
como a nivel social. Este que
hacer vital es lo que denomi-
namos Educacion™ La filoso-
fia, como conceptualizacion,
también nos ha aportado.

Parece ser, nos dice Calvo,
gue el estudiante es el prota-
gonista de su aprendizaje, él
es el fin de la educacién.
Pero esto no se logra sin sa-
ber lo que pasa en los proce-
sos complejos, entendidos
como las multiples miradas
sobre la ensefanzay el apren-
dizaje, pues no basta saber la
asignatura para saberla ense-
fiar, asi como no se puede
ensenar, mostrar, lo que no se
sabe.

De lo que se trata, segun M
Lipman, es de crear una co-
munidad investigativa en la
que la filosofia recupere su lu-
gar como posibilitadora de
pensamiento y el maestro sea
protagonista de su propia his-
toria. De igual modo se debe
incorporar al curriculo la re-
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construccién historica de
procesos como narraciones,
biografias e historias de vida
que relatarian sus vicisitudes,
encuentros y desencuentros
o fracasos; sus formas de ra-
zonamiento profesional, sus
amores, sus interpretaciones
del mundo, sus modos de re-
solucion de los innumerables
problemas en situaciones de
aula, sus relaciones con el
entorno social, economico y
politico, ets.

8. Historias de vida,
praxeologia e
imaginacion

Cohen y Makeith (1.993) en
"El Desarrollo de la Imagina-
cion : los mundos privados de
la infancia", sefalan que a
los seres humanos les en-
cantan las historias. Si esta
afirmacidn tiene sentido,
como afirmacion general y co-
nexion conceptual, debe ser
objeto de analisis en el cam-
po de la educacion y de la
pedagogia de las ciencias
sociales.

Esta relacién entre historias
de vida, praxeologia e imagi-
nacién, en el contexto actual
de la Facultad de Educacion
de la U.M.D. parece forzada,
pero es simplemente el ca-
mino del proceso de busque-
da en que nos encontramos
comprometidos.

Siguiendo a J. L. Dumont
(profesor de la Universidad de
Paris), aprendimos que para
Kotarsbinski, "las palabras
nacen varias veces"; éste es
el caso de la palabra
praxeologia que es utilizada
en diferentes contextos, uno
de los cuales es el de la edu-
cacion y sobre todo, el de las
practicas educativas vy
formativas. Aqui encontramos
una relacion paraaplicar y ha-
cer justificadamente un intento
de investigacion en un proce-
s0 de autoreconocimiento en
la escritura del maestro.

Dumont, al referirse a los pro-
cesos de auto formacion y
desarrollo personal, afirma
que son actos existenciales
de produccion de vida, pre-
sentes en los sujetos en una
pedagogia de proyecto; y
posteriormente escribe "En
este sentido, un enfoque bio-
gréafico es necesario tanto
para descubrir rupturas y cru-
zamientos en la existencia del
sujeto como para captar la
emergencia creativa de un
proyecto”.
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Aqui encontramos otra coin-
cidencia con el origen de
nuestra pregunta sobre las
historias de vida de los maes-
tros : ;De qué puede mejor
hablar, en términos de escri-
tura, alguien si no es de lo que
hace y pone en practica todos
los dias?. La respuesta, se-
gun Desroche, es que «el
adulto que quiere leer, -y yo
agrego escribir - de un modo
«cientifico» debe estar im-
pregnado de un potencial cul-
tural y praxeologico acumula-
do a lo largo de una experien-
cia de viga estudiosa, informal
mas que formal, como vida
social y profesional».

Medina y Dominguez (1993),
en su propuesta de formacion
del profesorado en una socie-
dad tecnoldgica, al referirse a
los modelos mas representa-
tivos, sefalan la dimension
autobiografica “como la ad-
quisicion de una personalidad
equilibrada, abierta a la con-
secucion de un desarrollo per-
manente de actitudes, valo-
res y procesos de elaboracion
del pensamiento”, y posterior-
mente agrega, “la dimension
autobiografica ha llegado a
ser una linea fructifera de in-
vestigacion y un estilo nuevo
de reelaboracion de los es-
quemas de accion y pensa-
miento del profesor”.

Para confirmar las relaciones
entre autobiografia y praxis
profesional, sefalamos como
Butt (1988), nos muestra que

el pensamiento practico del
profesor es esencial para la
conceptualizacion de su ac-
cion. Pues a medida que el
profesor descubre la impor-
tancia y fecundidad de los co-
nocimientos que en torno a su
practica tiene, se desarrolla en
€l un sentimiento de afirma-
ciony seguridad. Facilita a los
profesores el analisis y la con-
ceptualizacion de su ense-
flanza.

De igual modo, la reflexion co-
tidiana sobre la accidon, con-
vierte al profesor en un artifi-
ce y protagonista de su pro-
pia formacion. Finalmente. di-
cen que el profesor plantea su
formacion como una sintesis
interrogadora entre su accion
actual, su historia experiencial
(autobiografia) y el desafio de
su futuro siempre abierto e
interrogativo.

Es curioso ver como, al ha-
cerse énfasis en lo informal
del proceso autobiografico, di-
rectamente se esta hablando
de Pedagogia Social.
Dumont senala que "el orden
de lo imaginario da lugar a
unaimaginacion: es decir, una
imaginacion autocreativa,
autogeneradora de investiga-
cion por si y sobre si".

En la fundamentacion antro-
pologica de su pensamiento
radical, Paulo Freire habla del
hombre sujeto, el cual, para
la adquisicion de su concien-
cia, pasa por tres tipos de
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accion: el pensar, el ser criti-
co y la praxeologia. Vemos en
la obra de este pedagogo, tan-
to referencias claras sobre la
historicidad de las historias de
vida como de su praxis peda-
gogica de compromiso critico
en una intervencién educati-
va concreta.

Finalmente, si alguien pensa-
ra en la inutilidad de las histo-
rias de vida, el siguiente argu-
mento filoséfico mostrado por
el padre Carlos Juliao nos
serviria de excusa "Aunque
la historia y lo esencial del
pensamiento humano son di-
ficilmente inteligibles sin la fi-
losofia, esta ha sido conside-
rada una tarea inuti". Yo creo
gue €so no debe pasar con
nuestras vidas. -

9. Un Proyecto de
Investigacion parala
Facultad de
Educacion

Un proyecto de investigacion
que posibilite la reflexion so-
bre las concepciones de co-
nocimiento que circulan en el
aula de clase, que incluya a
estudiantes y docentes, es
posible si partimos de las His-
torias de Vida. Esto es, que
luego de la descripcion de lo
personal se pregunten por su
sentido dentro de su prote-
sion de maestros, por la par-
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ticularidad de un aprendizaje,
como es la ensefianza de la
Pedagogia Social y su corres-
pondiente didactica.

Aqui se trata de sistematizar
unos seminarios gue puedan
darle sentido a la funda-
mentacion epistemoldgica e
histdrica de un saber, la Pe-
dagogia Social. Se busca la
problematizaciéon del mundo
personal y profesional de los
estudiantes y los profesores,
en un proceso de reconstruc-
cién del sentido, dialogando,
conversando, preguntando por
quiénes somos, quée hacemos
y como nos formamaos.

Para ello ponemos a conside-
racion los siguientes puntos:

a) La Facultad debe cen-
trar su trabajo en el res-
cate de la voz y la escri-
tura del maestro, tanto
en ejercicio como la del
maestro en formacion.

b) La préactica, como ele-
mento central del trabajo
académico investigativo,
debe ser reconcep-
tualizada para vincularla
conuna teoria de la ense-
fianza acorde con la Pe-
dagogia Social y la didac-
tica derivada de esta.

c) La practica debe cons-
tituirse en una fortaleza
real en el campo de la
Pedagogia Social; ello sig-

nifica alejarse de los mode-
los extranjeros en funcion
de una especificidad local
y corporativa.

d) Montar conjuntamente
con otras instituciones y
dependencias un plan de
formacion docente desa-
rrollando lo que se entien-
de por excelencia acadé-
mica.

e) Finalmente, asumir
como propio y desarrollar
la concepcion de lo
praxeoldégico desde sus
fuentes pero con una apli-
cacién muy concreta a
nuestra particular situa-
cion.
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PEDAGOCIA SOCI,

Bibliografia secundaria sobre las Historias de Vida

1 BALAN, Jorge. Las Historias de Vida en Ciencias Sociales. Teoria y Técnica. Buenos
Aires : Nueva Vision, 1974. Pgs. 216
Consulta Biblioteca Luis A. Arango. 300.72.b 15 h. Catalogacion. Banco de la Republica.
TEMAS: Revision critica, relaciones con la sociologia, las ciencias sociales, sus analisis
en el computador, relaciones con la antropologia.

2 FERRO, Myriam Stella. Ml VIDA. Historia de la vida de una maestra rural colombiana.
Bogota : Guadalupe, 1978. Pgs 185.

3 CATANO, Gonzalo. Gerardo Molina, un perfil. Sin editar. 1996. Universidad Libre. Pags 9

4. CORDOVA, Victor. Historias de Vida. Una metodologia alternativa para Ciencias
Sociales. Fondo Editorial Tropykos. Caracas : Universidad Central. Pags 84
TEMAS: Perspectivas metodoldgicas, la transcripcion de materiales, tipos de lectura fac-
tual, tematica, simbdlica.

5 GARCIA A. Alejandro. La historia Oral. Qué es el testimonio. Congreso de Historiadores
Latinoamericanos. Cuba. 1978.
Fotocopia Profesora Teresa Carrascal. Pag 60.

6. LOUREIRO, Angel. La autobiografia y sus problemas teéricos. Estudios e investiga
cion documental. Suplementos Antropos N2 29. Pgs 184.
TEMAS: Problemas, condiciones, limites y documentacion.

7. LARROSA, Jorge. Déjame que te Cuente. Narrativa y Educacion. Barcelona : Edicio
nes Laertes, 1995

8. SCHULZE, Theodor. "Pedagogia de orientacion biografica".Universidad de Bielefeld. Alema
nia.Articulo de la Revista de Educacion. U Tubingen. 1994. # 46.
TEMA: "Mapa de una Pedagogia con una orientacion biografica". Disciplinas referenciales.
psicologia evolutiva, antropologia, sociologia, fenomenologia, psicoanalisis, teoria de la so-
cializacion, teoria de la educacion, teoria formativa en ciencias sociales, ciencias de la

literatura.

9. GARCIA, Manuel y otros. Andlisis de la realidad social. Métodos y técnicas de inves-
tigacion. Madrid : Alianza, 1986. Cap 11.4 Documentos personales: Historias de Vida. Pag
12.

10. MADGE, John. Historias de vida. Las Herramientas de Ia Ciencia Social. Pag 6.
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18.
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PINA, Carlos. "La Construccion del «Si mismo» en el relato autobiogréfico”. Revista
Paraguaya de Sociologia, Afio 25, N° 71 (Enero - Abril de 1988) p. 135/176.

- "Sobre las Historias de Vida y su Campo de Validez en las Ciencias Sociales'. Revista
Paraguaya de Sociologia, Afio 23,N° 67 (Sept. - Dic. de 1986) p 143/ 162.

JEAN, Georges. El Profesor. Su cultura personal y su accion pedagogica. Madrid :
Narcea,1982.

BOTIA, P LUIS. Investigando el Curriculo practicado. Una experiencia de investigacion
y formacion docente. Editorial Guadalupe. DIE - CEP.

ALEGRIA DE ENSENAR. "Los Maestros escriben sus biografias". N° 26 Cali - Valle
del Cauca. Pg 75 :
TEMA. Biografias de maestros, maestro y vida, pistas para escribir unaautobiografia.

RAMIREZ, Liliana. "La Autobiografia como desfiguracion”. Texto y contexto N° 28, Santafé
de Bogota. Sep.- Dic. 1995. Universidad de los Andes.

Silva Vallejo, Fabio. Las Voces del Tiempo. Oralidad y Cultura Popular. Una
Aproximacion Tedrica. Editores y Autores Asociados. Primer Edicion Junio 1997.

VASCO M, Eloisa. Maestros, alumnos y saberes. Inves'tigacién'y docencia en el aula.
Santafé de Bogota: Magisterio, 1993.

LANDSHEERE, Gilberto. La investigacion educativa en el mundo. México : FCE, 1996.

BONILLA- CASTRO, Elssy. "Mas alla del dilema de los RODRIGUEZ", Penelope.
Métodos. La Investigacién en Ciencias sociales. Editorial Norma. 1997.

OCHANDO A, Carmen. "La Memoria en el Espejo. Aproximacion a la escritura
testimonial ” Editorial Anthropos. 1.998. ed. 1°.

VEGA C, Renan. Historia : Conocimiento y Ensefianza. Cultura Popular y la Historia
oral en el Medio Escolar. 1.998. Ed Anthropos.
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AUTOBIOGRAFIAS y BIOGRAFIAS
DE MAESTROS

1. ROUSEAU, Juan Jacobo. Las confesiones. Espasa - Calpe. Selecciones Austral 1983.

2. GALINO, Angeles. Textos Pedagéglcos Hispanoamericanos. Madrid : Narcea, 1980.
Tercera edicion.

Nota : Contiene sesenta y nueve referencias biogréficas de pedagogos hispanoamericanos, con
comentarios y textos resumidos de su produccion intelectual, ordenados alfabéticamente, en mil
seisientas sesenta y tres paginas. Hay registros de autores desde el siglo trece al presente siglo.

3. SOLER, B, Carmen. Helen Keller. Madrid : Auriga, 1982.

4. CATANO, Gonzalo. "Gerardo Molina, un perfil. Robert k Merton. Una vida de aprendizaje”.
Traduccion Prof. Libardo Gonzélez. Revista Colombiana de Educacion. No 33. Santa Fe de Bogota.
Segundo Semestre de 1996.
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BIOGRAFIAS DE MAESTROS DENTRO DEL PROGRAMA DE
PROFESIONALIZACION DOCENTE EN LA UNIVERSIDAD
LIBRE DE COLOMBIA

Primera Promocion 1997

i

10.

11.

12

13

14.

1.

AGUILAR de L. Sara Inés. Elaboracion de la historia de vida como medio para diagnosticar la
agresividad en el ambiente escolar. U. Libre. 1997.

CARO DE C. Carmen Alieth. Historia de Vida. Autobiografia. 1997. U Libre.
CORREA B. Luz Marina. Un suefio de vida en el transcurrir del tiempo. U Libre 1997.
HERNANDEZ de P, Marina. La Historia de mi Vida. U. Libre. 1997.

DIAZ G Julio Cesar. Historia de Vida. U Libre de Colombia. 1997.

GARAY G, Blanca Gilma. Historia de Vida. U Libre. 1997.

LATORRE C. Aracelly. Historia de Vida. U. Libre. 1997.

LEON de P, Leonor. Pinceladas. Una historia de Vida de Mﬁestra. U. Libre. 1997.
MORA de C, Ana Maria. Vida e Investigacion en el Aula. U. Libre. 1997.

MOYANO A. Gloria Ligia. Los momentos inolvidables de la vida se recuerdan con una sonrisa.
Trabajo de grado. U. Libre. 1997.

PATINO de V, Julia Inés. Historia de Mi Vida. U. Libre. 1997.

RENDON, Gloria Consuelo. Historia de Vidade Maestros. U. Libre. 1997.
ROMERO de G, Sara Isabel. Historia de Vida. U. Libre. 1997.

SIERRA, P Miryam Alba. Breve perfil tematico de un maestro Colombiano. U. Libre.

VEGA de R, Maria del Carmen. La Historia de Vida.y la Agresividad en el aula de Clase. U. Libre.
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