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La organizacion curricular

de las licenciaturas: un estudio
sobre la distribucion de contenidos
didactico-pedagogicos en
universidades federales

The Curricular Organization of Teacher
Education Programs: a Study on the
Distribution of Didactic-Pedagogical
Content in Federal Universities

Resumo

Este artigo analisa a distribuicdo de conteldos didatico-ped-
agégicos nos curriculos de licenciaturas de uma universidade
federal brasileira, destacando disparidades e seus impactos
na formagdo docente. O objetivo foi compreender como es-
ses contelidos estdo organizados e compard-los com praticas
de outras instituicdes. A metodologia combinou andlise docu-
mental dos projetos pedagdgicos de curso de oito licenciaturas
e questionarios aplicados a pré-reitores de graduagao de out-
ras universidades. Os resultados indicaram variagdo na carga
horaria (de 15,68% a 27,95%) e fragmentagdo curricular, com
apenas psicologia da educacao presente em todos os cursos. A
conclusdo aponta a necessidade de diretrizes claras e um nd-
cleo comum de disciplinas pedagdgicas para garantir formagao
equitativa, integrando temas contemporaneos e fortalecendo a
articulagdo entre teoria e pratica. O estudo reforga a urgéncia
de politicas institucionais que valorizem a formagao docente.

Palavras-chave: formagdo de professores, conhecimentos
didatico-pedagogicos, ensino superior, curriculo, licenciatura.
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Resumen

Este articulo analiza la distribucién de contenidos didactico-pedagégicos en
los planes de estudio de licenciaturas de una universidad federal brasilefia,
destacando las disparidades y sus impactos en la formacién docente. El objetivo
fue comprender cémo se organizan estos contenidos y compararlos con las
practicas de otras instituciones. La metodologia combiné analisis documental
de los proyectos pedagdgicos de curso de ocho licenciaturas y cuestionarios
aplicados a vicerrectores de grado de otras universidades. Los resultados
revelaron variacién en la carga horaria (de 15,68% a 27,95%) y fragmentaci6n
curricular, con solo psicologia de la educacion presente en todos los cursos.
La conclusién sefiala la necesidad de directrices claras y un ndcleo comin de
asignaturas pedagdgicas para garantizar una formacion equitativa, integrando
temas contempordneos y fortaleciendo la articulacién entre teoria y practica.
El estudio refuerza la urgencia de politicas institucionales que valoren la
formacién docente.

Palabras clave: formacién de profesores, conocimientos didactico-pedagégicos,
educacion superior, curriculo, licenciatura.

Abstract

This article examines the distribution of didactic-pedagogical content in the
curricula of teacher education programs at a Brazilian federal university,
highlighting disparities and their impacts on teacher training. The study aimed to
understand how this content is organized and compare it with practices at other
institutions. The methodology combined document analysis of the pedagogical
course projects from eight programs and surveys administered to academic
deans at other universities. Results revealed variations in workload allocation
(15.68% to 27.95%) and curricular fragmentation, with only Educational
Psychology present across all programs. The conclusion underscores the need
for clear guidelines and a common core of pedagogical disciplines to ensure
equitable training, integrating contemporary themes and strengthening the link
between theory and practice. The study emphasizes the urgency of institutional
policies to enhance teacher education.

Keywords: ceacher Education, Pedagogical Knowledge, Higher Education,
Curriculum, Bachelor’s degree.
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partir da década de 1960, com a expansdo do ensino

superior no Brasil, as licenciaturas comegaram a ganhar
espaco como principal via de formacdo de professores,
especialmente para o chamado, a época, ensino secundario. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961
consolidou essa mudanca, estabelecendo a necessidade de
formagdo em nivel superior para os professores (Brasil, 1996).
No entanto, a qualidade dessa formagao foi frequentemente
questionada, com criticas a desarticulagio entre teoria e pratica
e a falta de énfase em contetidos pedagdgicos.

Nas décadas seguintes, especialmente a partir dos anos 1990, a
formacao docente passou por novas reformulagoes, influenciada
por politicas internacionais e por um crescente reconhecimento
da importancia da educagdo para o desenvolvimento social e
econémico. A LDB de 1996 e, posteriormente, as Diretrizes Cu-
rriculares Nacionais para a Formagao de Professores (Resolugao
do Conselho Nacional de Educacdo 2/2015) buscaram fortale-
cer a formacao inicial, destacando a necessidade de integrar
conhecimentos especificos, didaticos e pedagogicos. Essas mu-
dancas refletem uma tentativa de superar os desafios histéricos
da formacgdo docente, preparando professores para atuar em um
contexto educacional cada vez mais complexo e diverso.

A formagdo de professores no Brasil enfrenta atualmente uma
série de desafios que impactam tanto a atratividade das li-
cenciaturas quanto a qualidade da preparagdo oferecida aos
futuros educadores. Um dos problemas mais evidentes é a des-
valorizacdo da carreira docente, refletida em saldrios baixos,
condigoes de trabalho precarias e falta de reconhecimento so-
cial (Melo & Moura, 2024). Esses fatores contribuem para que a
profissdo perca ainda mais a atratividade, especialmente entre
os jovens, resultando em uma diminui¢do no nimero de candi-
datos aos cursos de licenciatura e, em muitos casos, na evasio
de estudantes ja matriculados.

Essa situacdo é agravada pela fragmentagdo entre teoria e prati-
ca nos curriculos das licenciaturas, que muitas vezes priorizam
o conteldo tedrico em detrimento da experiéncia pratica e dos
contetdos didatico-pedagogicos, deixando os futuros profes-
sores pouco preparados para os desafios reais da sala de aula
(Tardif, 2014). Além disso, ainda que, com tensdes em relagao
as posicoes que defendem a experiéncia pratica, hd também
criticas ao esvaziamento da teoria e a consequente busca por
formacdes aligeiradas e mais rasas (Frigotto, 2022; Libaneo,
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2015; Saviani, 2011). Portanto, se, por um lado, é fundamen-
tal que se valorizem os conteldos didatico-pedagogicos e as
experiéncias concretas na formagdo, por outro, nao significa
desvalorizar os aspectos teéricos.

Os contelidos didético-pedagégicos, associados a uma perspec-
tiva critica, sdo um pilar essencial na formagdo de professores,
pois permitem que os futuros educadores transcendam o domi-
nio dos contetdos especificos e dicotomizados de suas areas,
além de desenvolver habilidades necessarias para mediar o
processo de ensino e aprendizagem (Gauthier, 2013). Esses con-
telidos abrangem, desde o planejamento de aulas e a escolha de
metodologias adequadas até a avaliagdo da aprendizagem e a
gestao de conflitos em sala de aula.

Nesses termos, os contelidos didatico-pedagogicos sao essen-
ciais para a reflexdo sobre a pratica docente. Eles fornecem
ferramentas para que os professores analisem criticamente seu
trabalho, identifiquem pontos de melhoria e busquem formas
de inovar e se desenvolver profissionalmente. Essa capacidade
de reflexdo é fundamental em uma profissdo que exige constan-
te adaptagdo e aprendizado, especialmente diante dos desafios
cada vez mais complexos da educagdo contemporanea.

Recentemente, no ano de 2024, o Conselho Nacional de Edu-
cagdo publicou uma nova resolucdo que atualiza as diretrizes
para os cursos de licenciatura no Brasil. Entre os principais pon-
tos da resolucdo, destaca-se a valorizacdo dos conhecimentos
pedagdgicos como eixo estruturante da formagdo de professo-
res. A nova resolugao amplia para 30% a carga hordria minima
dedicada aos contetdos didético-pedagégicos nos cursos de
licenciatura, destinada a disciplinas e atividades que abordem
temas como planejamento de aulas, avaliacdo da aprendiza-
gem, metodologias ativas, inclusdo escolar e uso de tecnologias
educacionais. Essa mudanga visa garantir que os futuros pro-
fessores tenham uma formagdo mais sélida e pratica, capaz de
prepara-los para os desafios reais da sala de aula.

Essa atualizagdo normativa representa um avanco significati-
vo na valorizagdo dos contetidos pedagégicos, reconhecendo
que a formagdo docente deve ser dindmica, contextualizada
e alinhada as demandas da educacao contemporédnea. Ao re-
forcar a centralidade dos contetdos didatico-pedagégicos, a
resolugdo de 2024 busca preparar professores mais qualifica-
dos e comprometidos com a transformagdo da educagdo no
Brasil (Brasil, 2024).
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A organizacdo dos contetdos didético-pedagégicos nos curri-
culos das licenciaturas nas universidades brasileiras reflete uma
grande variedade de abordagens, influenciada por fatores como
tradi¢Ges institucionais, recursos disponiveis, prioridades peda-
gogicas e as especificidades de cada area do contetdo.

Essa diversidade de abordagens, embora reflita a riqueza e a
complexidade do sistema de ensino superior brasileiro, também
aponta para a necessidade de um dialogo mais amplo entre as
universidades. A troca de experiéncias e boas praticas pode
contribuir para a construg¢do de curriculos mais alinhados as de-
mandas da educagdo bdsica, garantindo que todos os futuros
professores, independentemente da instituicio em que se for-
mem, tenham acesso a uma formacdo sélida e consistente em
conteldos didatico-pedagégicos (Imbernén, 2011).

Além disso, uma andlise comparativa permite reconhecer boas
praticas que podem servir de referéncia para outras instituigoes.
A andélise comparativa também contribui para o fortalecimento
do didlogo entre as instituicdes de ensino superior. Ao compar-
tilhar experiéncias e desafios, as universidades podem aprender
umas com as outras, construindo uma rede colaborativa que
promova a melhoria continua da formagao docente. Esse dia-
logo é especialmente importante em um pais como o Brasil,
onde as desigualdades regionais e institucionais podem resul-
tar em formagdes desiguais para os futuros professores. Por fim,
ao identificar e disseminar préticas que fortalecem a formagao
docente, ela contribui para a preparacdo de professores mais
qualificados e comprometidos, capazes de enfrentar os desafios
da sala de aula e de promover uma educagiao mais inclusiva,
democrética e transformadora.

Portanto, a formagdo inicial de professores, especialmente nos
cursos de licenciatura, € um elemento central para a qualida-
de da educagdo basica (Gati & Barreto, 2019). Nesse contexto,
os contetdos didatico-pedagdgicos desempenham um papel
fundamental, pois sdo essenciais para preparar os futuros edu-
cadores ndo apenas no dominio dos conteldos especificos,
mas também nas estratégias de ensino e na compreensao dos
processos de aprendizagem. Analisar como esses contetidos es-
tao organizados em uma universidade publica e comparar essa
organizagdo com as praticas adotadas em outras universidades
permite identificar padrdes, boas praticas e possiveis lacunas
que orientem a revisdo de curriculos, a formulagao de politicas
educacionais e o fortalecimento da formacao docente.
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Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar a organi-
zagdo dos contelidos didatico-pedagogicos nos curriculos das
licenciaturas de uma universidade federal, buscando entender
como essa distribuicdo se relaciona as praticas adotadas em ou-
tras universidades publicas.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se por uma abordagem qualitativa que
busca a compreensdo dos fenGmenos em seu contexto natural,
priorizando a interpretagdo dos significados e das relagdes so-
ciais envolvidas (Bogdan & Biklen, 1994).

Inicialmente, realizamos uma analise documental, que consiste
no exame sistematico de documentos com o objetivo de extrair
informagdes relevantes para a compreensdao de um fenémeno
(Moura, 2021). Neste estudo, os documentos analisados foram
os projetos pedagogicos de curso (PPCs) das licenciaturas, que
representam a estrutura formal e as diretrizes curriculares dos
Cursos.

Foram estudados oito cursos de licenciatura de uma universida-
de federal localizada na Regiao Nordeste do Brasil. Esses cursos
representam a totalidade das licenciaturas ofertadas pela insti-
tuicdo. A escolha desses cursos justifica-se por serem os Gnicos
programas de formagdo de professores na universidade, o que
permite uma visdo abrangente da distribuicdo dos contetdos
didatico-pedagdgicos na instituicdo.

Foram levantados os PPCs de cada curso nos seus respectivos si-
tes, com foco na distribuicdo da carga horéria e na organizacgdo
das disciplinas. A andlise concentrou-se em identificar a carga
horaria dedicada a disciplinas especificas de formagdo pedagé-
gica. Apds a coleta dos PPCs, as disciplinas de cada curso foram
listadas, incluindo informagdes como nome da disciplina, carga
horéria, semestre de oferta e ementa. Ao final, realizamos uma
categorizagdo com base nas ementas e nos objetivos descritos
em cada disciplina.

Em um segundo momento, realizamos uma consulta a 69 pré-
reitores de graduacdo de universidades publicas de outras
instituicdes de ensino superior (IES) brasileiras, com o objetivo
de identificar como ocorre a distribuicao dos contetidos dida-
tico-pedagégicos em diferentes contextos institucionais. Essa
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etapa buscou complementar a anélise dos PPCs com perspecti-
vas praticas e comparativas, ampliando a compreenséo sobre as
tendéncias e desafios na formacao de licenciandos.

A consulta aos pro-reitores de graduagdo contou com a apli-
cagdo de questionarios, com questdes fechadas e abertas. As
questdes fechadas buscaram compreender a estrutura hierarqui-
ca de unidades académicas da IES, a existéncia de instancia
na IES que congregasse os cursos de licenciaturas, as possiveis
regulacdes quanto a integragao dos contetdos pedagégicos/dis-
ciplinas dos cursos de licenciaturas e as possiveis padronizagoes
sobre as disciplinas/contetido dos PPCs das licenciaturas.

O questionario foi enviado por meio de um grupo de conversas
on-line que retine pré-reitores de graduagdo de universidades
publicas de todo o pais. O grupo contava com aproximadamen-
te 69 membros, dos quais cinco responderam ao questiondrio.
A escolha pelo grupo on-line justifica-se pela praticidade e pela
abrangéncia, o que permite o alcance de profissionais de dife-
rentes regides do Brasil.

As respostas das questdes fechadas foram tabuladas e analisadas
de forma quantitativa, gerando dados percentuais e médias. Ja
as respostas das questdes abertas foram submetidas a analise de
conteldo (Bardin, 2011), com o objetivo de identificar catego-
rias temdticas e padrdes recorrentes nas falas dos participantes.

Resultados

Nesta secdo, apresentamos os dados da andlise dos PPCs e dos
questionarios enviados aos pro-reitores. Inicialmente, listamos
todas as disciplinas dos cursos, categorizamos as disciplinas
de contetido didatico-pedagdgicos e relacionamos a sua carga
hordria em relagdo a carga horaria total do curso, apenas sem
contar com a carga de estagio e nlcleo tematico'. A proporgao
pode ser observada na Tabela 1.

1 De acordo com o regimento da instituicdo, os nicleos teméticos compoem
disciplinas e atividades de proposta diferenciada e a participagdo obrigatdria
de professores e estudantes que congregam estudos, projetos, atividades de
extensdo, entre outros, gerados com base em diagndstico participativo da
realidade local. Os componentes curriculares de estagio e nicleo tematico
foram excluidos por possuirem dinamicas distintas dos demais componentes
dos cursos.
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Tabela 1. Carga hordria referente a contelidos didético-pedagdgicos
em relacdo a carga horaria total

Cursos %
Historia 17,44%
Artes 15,90%
Geografia 24,44%
Quimica 27,95%
Ciéncias sociais 25,58%
Ciéncias da natureza (Bonfim) 22,10%

Na sequéncia, listamos todas as disciplinas de contetdos dida-
tico-pedagoégicos do curso e construimos uma categorizagao.
O total de disciplinas foram 77, que culminaram em 16 temas
principais. E importante destacar que as disciplinas foram lista-
das a partir do seu titulo, ementa e contetdo. As disciplinas que
possuiam mais de um tema foram incluidas em mais de uma
categoria, por exemplo: fundamentos histéricos e filoséficos da
educacgido. Nesse caso, a disciplina era incluida tanto na catego-
ria historia da educagdo quanto em filosofia da educacgao.

A categoria “aplicados ao curso” refere-se as disciplinas que re-
lacionam os contetidos pedagégicos as especificidades de cada
area, como Metodologia do ensino da histéria e Metodologia
do ensino da educagdo fisica no ensino médio. A seguir, apre-
senta-se a distribuicao dos temas das disciplinas em relagdo aos
oito cursos da IES estudada. (Tabela 2)

Podemos observar que, excetuando as disciplinas de contetdos
pedagdgicos aplicados ao curso, a psicologia da educagdo é
o Unico tema que se encontra em todos os oito cursos da IES
estudada.
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Tabela 2. Distribuicdo dos temas das disciplinas

Ciéncias Ciéncias Ciéncias Educacio
Historia Artes Geografia Quimica '35 da Natureza | da Natureza =rroe2® Total
Sociais Fisica
(BA) (PD)
Didatica 7
Avaliagdo 3
Curriculo 3
Histéria 2
da educagdo
Filosofia 4
da educacgao
Sociologia 2
da educagio
Politica da
educacgio/ 5
organizagao
Gestao 2
Aplicados 8
ao curso
Introdugdo
N P 4
a docéncia
Psicologia 8
da educacgao
Multi-
. 1

culturalismo
Educacao 5
inclusiva
Educagdo
d 2

0 campo
Educacio
em espagos 2
nao formais
TDIC e
novas 4
tecnologias
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Consulta aos pro-reitores

Conforme descrito anteriormente, enviamos questionamento
para 69 pro-reitores de graduacdo com objetivos de compre-
ender a organizagdo dos contetdos pedagégicos nas diferentes
IES. Do total, cinco responderam a nosso questionario. Na Ta-
bela 3, temos nimero de licenciaturas, estrutura hierarquica,
instancia que congrega as licenciaturas e descrigdo dessa ins-
tancia; além disso, nela, podemos verificar os resultados.

Tabela 3. Estrutura organizacional das licenciaturas nas IES

Instancia que

Instituicao N° de Estrutura Descricao da
. . P congrega as NP
(IES) Licenciaturas hierarquica . . instancia
licenciaturas
Nao hd instancia

1 11 Colegiado Nao especifica para
licenciaturas.
Instituto formado
por colegiados,

2 14 Colegiado Nao mas ndo hd
instancia
exclusiva para
licenciaturas.

Sim Espaco de debates
. . construgoe
3 3 Colegiado | (Férum das € construgoes
. . no campo da
licenciaturas) f M
ormagao.
Cursos
distribuidos

4 48 Centro Nao em institutos,
faculdades,
escolas e campus.
Licenciaturas

8 Sim interdisciplinares
5 . (2 i_nter- Centro (pré-reitori~a sob ap_ré-reitoria;
disciplinares + de graduacdo | especificas
6 especificas) e centros) | sob gestdo dos
centros.

Podemos observar que as IES que responderam sdo caracteri-
zadas por uma variagao de niimero de cursos e estrutura. Das
cinco respondentes, apenas duas possuem uma instdncia que
congrega todas as licenciaturas. Em seguida, buscamos identifi-
car como ocorriam a regulagao sobre integracao de contetdos
pedagogicos, a regulacdo sobre padronizagao de PPCs e como
ocorriam essa regulagao.
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Tabela 4. Regulacdes e préticas sobre contelidos didatico-
pedagdbgicos

Regulaca ~
esuacao Regulacao
o sobre o
Instituicao . ~ sobre Descricao das
(IES) integracao padronizacao regulacdes e praticas
de contetidos
2.0 de PPCs
pedagadgicos
1 Nio Em construcio Amfda ndo ha regulagdo, mas
estd planejada.
Segue diretrizes do Ministério
) Nio Em construcdo = da Educagdo; guia de PPCs
(guia de PPCs) em construgdo para orientar
reformulagoes.
Ha o férum das licenciaturas,
3 Nao Em construgao onde ¢ dlsc~ute 2 forma(;a~o,
mas ainda ndo ha regulacao
formal.
Regulamentagdo de cursos
Sim com 50% de disciplinas
4 (féruns das Sim comuns entre cursos
licenciaturas) homénimos e carga horéria
maxima.
Integracao entre licenciaturas
5 Sim Sim |nterd|sc.|p||nares e especificas;
compartilhamento de
disciplinas.
Discussao

A andlise dos dados revela uma disparidade na distribuicdo da
carga horaria dedicada aos contetdos didatico-pedagégicos
nos oito cursos de licenciatura da IES pesquisada, com va-
riagdes que vao de 15,68% a 27,95%. Essa amplitude evidencia
a auséncia de um padrao ou referéncia. Logo, enquanto alguns
cursos priorizam quase um ter¢o da grade curricular para es-
sas disciplinas, outros destinam menos de 16%, o que refletem
visdes distintas sobre o que constitui uma formagao docente
adequada.

Libdneo (2015) defende que a formagdo de professores deve
combinar um sélido embasamento teérico-didatico com a ca-
pacidade de aplicar esses contelidos as situagdes concretas da
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sala de aula, superando a mera transmissao de contetidos. Essa
disparidade sugere que, enquanto algumas licenciaturas estdo
investindo em uma formagdo mais completa, outras podem
estar oferecendo uma preparagdo deficitaria, com insuficiente
aprofundamento didatico-pedagégico. Os cursos que dedi-
cam menos de 16% de sua grade a esses contetidos correm o
risco de formar professores com dominio dos conteldos espe-
cificos, mas sem as ferramentas pedagdgicas necessdrias para
transforma-los em situacdes significativas de aprendizagem.
Essa desigualdade reflete diferentes compreensdes sobre o que
significa ser professor e evidencia a urgéncia de se estabelecer
parametros minimos que garantam a todos os licenciandos uma
base didatico-pedagdgica consistente. Portanto, essa falta de
uniformidade levanta questionamentos sobre a possibilidade de
um consenso minimo necessdrio para garantir a qualidade da
formagdo de professores no pais.

A disparidade observada é também qualitativa, pois reflete as
diferencas nas prioridades didatico-pedagégicas entre as dreas
do conteddo. Cursos com menor carga hordria em contetidos
didatico-pedagdgicos podem estar subestimando a importancia
dessas habilidades para a docéncia. Além disso, aqueles com
maior percentual parecem reconhecer que a formagdo docente
exige mais do que o dominio de conteldos especificos, de-
mandando uma base de conteldos didatico-pedagégicos mais
sélida. Essa divergéncia pode resultar em desigualdades na pre-
paracdo dos licenciandos, dependendo do curso que escolhem,
afetando sua futura atuagdo profissional. Também dificulta que
a IES identifique o perfil dos egressos das licenciaturas.

O artigo de Shulman (1986) é um dos primeiros textos a re-
afirmar a importancia dos contetidos didatico-pedagégicos
na formagdo dos professores. O autor discute a evolugdo do
contetdo necessario para o ensino, criticando a dicotomia en-
tre contelidos especificos dos cursos e contetido pedagdgico.
Shulman defende que um ensino eficaz requer a integragao
de ambos os contelidos, propondo um modelo que inclui trés
categorias de contetido: contetido do contetido, contetdo pe-
dagédgico do contelido e contelido curricular. Ele defende que
os professores devem dominar tanto o contetido quanto as es-
tratégias para ensind-lo, integrando contetido tedrico, pratico e
ético em sua pratica.

ParaTardif (2014), os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos,
constituindo-se a partir de fontes diversas — disciplinares,
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curriculares e experienciais —, mas é na formagao inicial que
se estabelecem as bases para sua articulagdo. Quando os cursos
dedicam menos de 16% de sua grade a contelidos pedagdgicos,
estdo ndo apenas subestimando a importancia desses saberes,
mas fragilizando a capacidade futura dos licenciandos de
integrar teoria e prética. Essa fragilizacdo é especialmente
preocupante porque, como demonstra Gauthier (2013), a
didatica ndo é um mero apéndice do conteldo disciplinar, mas
uma ciéncia autbnoma que permite transformar contetdos em
situagdes de aprendizagem significativas.

O impacto dessa variagdo na formagdo dos licenciandos é
preocupante, pois pode gerar profissionais com competéncias
pedagogicas desiguais. Um professor egresso de um curso com
apenas 15% de carga horaria em didatica e metodologias de
ensino estara tdo preparado quanto outro cuja formagdo de-
dicou 27% a esses contetidos? Diante desse cendrio, é vdlido
pensar parametros para estabelecer um patamar minimo de
contetdos didatico-pedagoégicos em todas as licenciaturas. Se
o objetivo é formar professores capazes de enfrentar os inedi-
tismos que surjam, é essencial que as licenciaturas garantam
uma base pedagdgica, independentemente da area de atuagao.
A padronizagdo ndo deve significar homogeneizagao, mas sim
assegurar que todos os futuros docentes tenham acesso aos
contetdos necessarios para uma pratica educativa de qualidade
adequada aos desafios da educacao.

A andlise dos curriculos das licenciaturas revela uma ampla
diversidade na oferta de disciplinas didatico-pedagégicas.
Essa amplitude demonstra um esforgo em contemplar diferen-
tes dimensoes da formagao docente. Todavia, essa disparidade
sugere que alguns cursos acabam negligenciando aspectos fun-
damentais para a atuagdo em contextos educacionais diversos
e desafiadores.

A analise dos curriculos revela uma fragmentagao na formagao
didatico-pedagdgica dos licenciandos, com apenas a discipli-
na de Psicologia da educagdo aparecendo em todos os cursos
examinados. Essa excecdo isolada evidencia a auséncia de um
nicleo comum minimo que garanta contetidos pedagdgicos es-
senciais para todos os futuros professores. A consequéncia direta
é uma geracao de professores com formagées profundamente
assimétricas, em que apenas alguns terdo acesso a contetidos
para a pratica docente. Enquanto alguns cursos oferecem uma
gama ampla de contetidos pedagdégicos — incluindo didética,
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psicologia da educagdo e temas contemporaneos como
educacdo inclusiva e tecnologias educacionais —, outros apre-
sentam uma formacgdo minimalista, focada mais nos conteddos
especificos das areas.

Essa falta de padronizagao revela um paradoxo na concepgao
das licenciaturas, em que se privilegia a autonomia dos cursos
em detrimento de uma base pedagégica comum. Sem diretrizes
claras que definam quais contelidos sdo essenciais para todos
os licenciandos — independentemente de sua drea especifica
—, perpetuamos um modelo no qual futuros professores
podem receber formagbes pedagoégicas completamente
distintas. Essa inconsisténcia ndo apenas prejudica a equidade
na formagdo docente, mas também compromete a qualidade
do ensino bdsico como um todo, ja que os estudantes serdo
impactados por professores com preparos pedagégicos tao
dispares. E nesse sentido que reafirmamos o estabelecimento
de parametros minimos que garantam que todo licenciando
desenvolva as competéncias pedagégicas fundamentais para
exercer a docéncia com exceléncia, independentemente do
curso ou instituicdo que frequente.

Diante desse cendrio, é urgente reavaliar a distribuicdo das dis-
ciplinas didatico-pedagédgicas nos curriculos das licenciaturas,
garantindo que temas essenciais para a educagao contempora-
nea recebam a devida atencdo. A diversidade de oferta é um
avango, mas ela precisa ser acompanhada de um equilibrio que
contemple tanto os conteldos tradicionais quanto as demandas
emergentes.

O estudo de Louzano e Moriconi (2014) demonstra que, embora
exista um consenso sobre a importancia da formagio docente
em nivel superior, ainda ha divergéncias significativas sobre
quais contetidos didaticos devem fundamentar essa formacao.
Enquanto paises como Finlandia e Singapura estabelecem
padroes claros, baseados em pesquisas e em uma visdo integrada
entre teoria e pratica, na América Latina, persistem modelos
fragmentados, com curriculos desarticulados entre formagdo
disciplinar e pedagdgica. Essa falta de alinhamento compromete
a eficdcia da preparagao docente, evidenciando a urgéncia de se
construir consensos sobre os saberes essenciais para a profissao.

Para superar essas lacunas, Louzano e Moriconi (2014)
argumentam que é necessario estabelecer um marco comum
de contetdos didaticos, construido a partir de evidéncias e
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do didlogo entre politicas publicas, instituicdes formadoras
e escolas. Esse consenso deve definir ndo apenas o que os
professores precisam saber, mas como esses contelidos se
relacionam com a pratica, garantindo que a formagdo inicial
prepare educadores reflexivos e capazes de responder aos
desafios cotidianos da educacao basica.

Por sua vez, a andlise da estrutura organizacional das licencia-
turas nas instituicdes de ensino superior revelou que a maioria
das IES ndo dispoe de uma instancia especifica para articular e
fortalecer os cursos de formagao de professores. Essa carreira
estrutural faz com que as licenciaturas frequentemente ocupem
um lugar secunddrio na organizagdo académica. A excegdo no-
tavel aparece na Universidade Federal do ABC (UFABC) e na
Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar), que cria-
ram mecanismos institucionais especificos — uma pré-reitoria
de graduagdo com atuagao direta e um férum das licenciaturas.

O caso da UFABC merece destaque, pois a instituigdo
ndo apenas criou uma instancia organizacional especifica
para as licenciaturas na pro-reitoria de graduagdo, como
também desenvolveu um modelo académico baseado no
compartilhamento de docentes e disciplinas entre diferentes
cursos. Essa abordagem rompe com a tradicional fragmentagao
departamental e permite uma formagao mais integrada, em que
os conteldos pedagégicos dialogam constantemente com as
areas especificas.

Em contraste, a maioria das IES analisadas mantém as
licenciaturas dispersas em diferentes unidades académicas, sem
uma coordenagao centralizada que garanta padrdes minimos
de qualidade e identidade comum. Nessas instituicdes, cada
licenciatura acaba desenvolvendo seu projeto pedagégico de
forma isolada, o que explica, em parte, as grandes disparidades
encontradas na carga hordria e na oferta de disciplinas didatico-
pedagégicas. A auséncia de um espaco institucional especifico
para discutir e articular as licenciaturas como um todo dificulta
a implementacgdo de politicas comuns e o compartilhamento de
boas praticas entre os cursos.

A experiéncia da UFABC e da UFDPar demonstra que a
criagdo de instancias especificas para as licenciaturas pode
trazer beneficios significativos para a qualidade da formacgao
docente. Essas estruturas permitem maior articulagao entre os
cursos, favorecem a construgdo de identidade comum entre
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as licenciaturas e facilitam a implementacdo de politicas
institucionais voltadas especificamente para a formacdo de
professores. Mais importante ainda, elas enviam um sinal de que
a instituicao valoriza e prioriza a formagao docente, o que tem
impacto direto na atragdo e permanéncia de bons estudantes
para as licenciaturas.

Os dados apresentados sugerem, portanto, que a auséncia de
estruturas organizacionais especificas para as licenciaturas na
maioria das IES é um dos fatores que contribuem para a fragilidade
da formagdo docente no pais. A replicagdo de modelos como
os adotados pela UFABC e pela UFDPar poderia representar um
avanco significativo na qualificacdo dos cursos de licenciatura.
Para isso, porém, é necessario que as instituicdes reconhegam
a formacgdo de professores como uma prioridade estratégica e
estejam dispostas a investir em estruturas organizacionais que
deem as licenciaturas a visibilidade e o suporte institucional
que merecem.

Para que as licenciaturas possam efetivamente desempenhar
seu papel de formagdo de professores, é necessario que as
instituicoes de ensino superior assumam a responsabilidade
de investir de forma substancial em estruturas adequadas e na
organizagdo de seus cursos. Como Perrenoud (2002) destaca,
promover a formagdo de professores implica reformar a
prépria organizagao institucional, conferindo-lhe condicdes de
existéncia e valorizacdo social no interior das universidades. Essa
reforma estrutural é fundamental para garantir que a formagao
docente deixe de ser marginalizada, adquirindo a visibilidade
e o suporte institucional que realmente merece. Nesse sentido,
Gatti (2010) complementa que a melhoria da formagao docente
depende da constituigao de politicas institucionais que atribuam
as licenciaturas o lugar de prioridade que historicamente lhes
foi negado. Ou seja, é preciso que as universidades ndo apenas
reconhegam, mas também tratem a formacdo de professores
como uma prioridade estratégica, garantindo que essa area
receba os recursos e a valorizagdo necessdria para sua efetiva
qualificagao.

A andlise das regulagdes institucionais revela um cenario
preocupante: apenas a UFABC e a Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) estabeleceram diretrizes claras para
a integracdo de contetdos pedagoégicos e padronizacdo dos
PPCs em suas licenciaturas. Essas duas instituicbes se destacam
por terem criado mecanismos formais que garantem uma base
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comum de formagdo docente, com parametros bem definidos
sobre carga hordria, ementas e articulagao entre teoria e prética.
Enquanto a UFABC implementou um modelo inovador de
licenciaturas interdisciplinares com disciplinas compartilhadas,
a UFMS estabeleceu regras precisas sobre a proporgdo de
contelidos pedagdgicos que devem compor os curriculos,
servindo como exemplos de boas praticas na organizagao das
licenciaturas.

O fato de a maioria das IES analisadas ainda estar em processo
de construgdo dessas diretrizes revela uma lacuna significativa
na regulagcdo formal da formagdo docente. Muitas instituicdes
mencionaram estar desenvolvendo guias de elaboragao de PPCs
ou foruns de discussdao, mas ainda ndo consolidaram normativas
institucionais que garantam padrdes minimos de qualidade
para todas as licenciaturas. Essa auséncia de regulacio permite
que cada curso construa seu projeto pedagdgico de forma
auténoma e fragmentada, resultando na grande disparidade de
carga hordria e na oferta desigual de disciplinas pedagdgicas
que identificamos anteriormente.

A falta de regulagdo formal sobre os conteldos pedagdgicos
nas licenciaturas tem consequéncias diretas para a qualidade
da formagao docente. Sem parametros institucionais claros,
alguns cursos tendem a priorizar excessivamente os contetdos
especificos em detrimento da formagdo pedagdgica. Isso resulta
em professores que dominam sua drea de conhecimento,
mas dispdem de poucas ferramentas para transformar esse
saber em pratica educativa eficaz. Por sua vez, a existéncia
de regulagdes institucionais, como as adotadas pela UFABC
e pela UFMS, estabelece uma base comum que garante que
todos os licenciandos tenham acesso a contetidos pedagdgicos
essenciais, independentemente de sua area de atuagao.

Diante desse cenario, torna-se urgente que as IES acelerem
o processo de construgdo e implementacdo de regulagdes
claras sobre a formagdo pedagdgica em suas licenciaturas. A
experiéncia das instituicbes mais avangadas nesse processo
mostra que é possivel estabelecer pardmetros comuns sem
sacrificar a autonomia dos cursos, garantindo tanto a qualidade
da formacdo quanto a flexibilidade necessaria para atender as
diferentes realidades educacionais. A regulacdo institucional dos
contetdos pedagdgicos nao deve ser vista como uma burocracia
desnecessdria, mas como um instrumento fundamental para
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elevar o padrao da formagao docente em todo o pais, garantindo
que todos os licenciandos — independentemente de sua drea
de formagao ou instituicdo de origem — tenham acesso a uma
base pedagédgica sélida e consistente.

A precarizagdo da formagdo docente nas universidades
brasileiras ndo é um acidente, mas a consequéncia direta de
uma légica institucional que historicamente marginalizou as
licenciaturas em favor de dreas consideradas mais prestigiadas
ou economicamente rentdveis. A auséncia de estruturas
organizacionais préprias para os cursos de formacdo de
professores expde o lugar subalterno que a docéncia ocupa
no projeto universitario nacional. Como alerta Névoa (2009),
a profissionalizacdo do ensino exige que as instituicbes de
formacgdo invistam na criagdo de condigbes organizacionais
e curriculares adequadas, reconhecendo a formagao de
professores como uma fungdo estratégica. Entretanto, em grande
parte das instituicbes, o reconhecimento da importancia da
formacgao docente se restringe a discursos formais, incapazes
de alterar a estrutura de poder e as prioridades que rege o
funcionamento universitario.

De acordo com Imbernén (2010,), a formagao docente, para ser
efetiva, deve ser acompanhada de transformagdes nas estruturas
institucionais que sustentam os processos formativos. Em outras
palavras, sem mudangas no modo como as universidades
concebem sua missdo social, as licenciaturas continuardo
a operar a margem dos centros decisorios, condenadas a
invisibilidade e a fragilidade. Modelos como os da UFABC e
da UFMS demonstram que outra organizagao é possivel, mas
também evidenciam que, para replica-los, é preciso mais do
que boa vontade: exige-se enfrentamento politico.

Tanto o levantamento das disciplinas quanto as falas dos
pro-reitores convergem para um diagnéstico claro: ha uma
necessidade premente de estabelecer parametros nacionais mais
robustos sobre os conteldos didatico-pedagégicos nos cursos
de licenciatura. A analise dos curriculos revelou disparidades
na oferta e distribuicdo desses contelidos, com alguns cursos
dedicando menos de 16% da carga hordria a formagao
pedagdgica, enquanto outros ultrapassam 27%. Essa variacao,
somada a auséncia de disciplinas essenciais em muitos projetos
pedagogicos, demonstra que a autonomia dos cursos tem
gerado mais desigualdade do que inovagdo. Os depoimentos
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dos gestores reforcam essa percepgdo, ao admitirem que a
maioria das instituicdes ainda ndo possui regulacées internas
consistentes, ficando a mercé de diretrizes genéricas que ndo
garantem qualidade uniforme na formacdo docente.

A construgdo desses parametros ndo deve significar uni-
formizagdo, mas sim assegurar que todos os licenciandos
desenvolvam as competéncias pedagdgicas fundamentais para
os desafios contemporaneos da educacdo. As experiéncias bem-
sucedidas de instituicdes como a UFABC e a UFMS mostram
que é possivel combinar flexibilidade curricular com garan-
tias de qualidade quando ha diretrizes institucionais claras. O
momento atual exige que as IES, em didlogo com os 6rgaos
reguladores, estabelecam um nicleo comum de conteldos di-
dético-pedagdgicos que contemple tanto as bases tradicionais
da docéncia quanto as demandas emergentes — da educagdo
inclusiva as tecnologias digitais. Portanto, a superacao da cri-
se estrutural das licenciaturas no Brasil ndo sera alcangada por
meio de reformas superficiais ou iniciativas isoladas. Trata-se
de uma disputa sobre o projeto de universidade que se deseja
construir. A tarefa que se impde €, portanto, politica: exige rup-
tura com logicas excludentes e a construgdo consciente de uma
nova cultura universitaria, capaz de afirmar a docéncia como
um pilar legitimo e central da missdo universitaria.

Conclusao

Este estudo permitiu identificar disparidades significativas na
distribuicdo dos contelddos didatico-pedagdgicos nos cursos
de licenciatura analisados. A carga hordria dedicada a esses
contetidos variou de 15,68% a 27,95%, evidenciando uma
falta de padronizagdo entre os cursos. Essa amplitude reflete
diferentes prioridades curriculares e pode impactar diretamente
a formagao dos licenciandos, especialmente em cursos com
percentuais mais baixos, que podem estar negligenciando
aspectos importantes da formacao docente.

A andlise das disciplinas revelou uma diversidade na oferta
de conteldos didatico-pedagdgicos, com énfase em dreas
tradicionais, como didatica e psicologia da educacao, e pouca
presenca de temas contemporaneos, como multiculturalismo e
diversidade. Essa falta de consenso sobre quais contetddos sdo
essenciais para a formagdo docente sugere a necessidade de uma
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base comum de disciplinas que garanta uma formagdo minima
e equilibrada para todos os licenciandos, independentemente
da area de atuacio.

As respostas dos pro-reitores reforcaram a auséncia de regulagoes
claras em muitas instituicdes sobre a integragao e padronizagdo
dos contetdos didatico-pedagdgicos. Enquanto algumas IES
ja possuem diretrizes especificas, como a regulamentagdo de
carga horéria e a criagdo de féruns das licenciaturas, outras
ainda estdo em fase de construcdo de suas normativas. Essa falta
de uniformidade pode contribuir para a disparidade observada
na carga horaria e na oferta de disciplinas.

A formacdo docente é diretamente impactada por essas incon-
sisténcias. Cursos com menor carga horaria e menor diversidade
de disciplinas pedagoégicas podem estar formando professores
menos preparados para os desafios contemporaneos da edu-
cagdo, como a inclusdo, o uso de tecnologias e a atuagao em
contextos diversos. Por outro lado, cursos com maior énfase
nesses contetdos tendem a oferecer uma formacdo mais alin-
hada com as demandas atuais do mercado de trabalho.

A integracdo entre teoria e pratica também foi um ponto critico
identificado. A auséncia do estagio supervisionado e do ntcleo
tematico na andlise pode ter subestimado a importancia dada a
formagdo pratica, mas a falta de disciplinas que abordem temas
como educagdo inclusiva e tecnologias digitais da informagao
e comunicagao sugere uma possivel lacuna na preparacao dos
licenciandos para a realidade das salas de aula.

Diante desses achados, sugere-se a adocdo de diretrizes mais
claras e a criacdo de um ndcleo comum de conteddos didatico-
pedagégicos que todas as licenciaturas devem contemplar.
Isso garantiria uma base minima de formacao pedagégica,
reduzindo as disparidades e fortalecendo a preparagdao dos
futuros professores. Além disso, é essencial integrar temas
contemporaneos, como tecnologias educacionais e educagao
inclusiva, de forma mais equilibrada nos curriculos.

Por fim, este estudo destaca a necessidade de maior didlogo
e colaboragdo entre as IES para estabelecer consensos sobre a
formacao docente. A criagdo de féruns, a troca de experiéncias
e o alinhamento com as diretrizes nacionais podem contribuir
para uma formacdo mais qualificada, preparando os licenciandos
para os desafios da educacao no século 21.

Praxis Pedagégica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Julio-Diciembre 76



PRAY/S

PEDAGOGICA

| Diego Luz Moura | Marcelo Silva de Souza Ribeiro |

Referéncias
ABardin, L. (2011). Andlise de conteddo. Edigbes 70.

Bogdan, R. C., & Biklen, S. K. (1994). Investigacdo qualitativa
em educacdo: Uma introducdo a teoria e aos métodos.
Porto Editora.

Brasil. (1996, 20 de dezembro). Lei n®9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Didrio Oficial da Unido. http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/leis/19394.htm

Brasil. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacido
Superior. (2024, 29 de maio). Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29
de maio de 2024. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educagdo Escolar Basica.
Diario Oficial da Unido, ed. 104, secdao 1, p. 26. https://
www.gov.br/mec/pt-br/cne/resolucoes-cp-2024

Frigotto, G. (2022). Educagdo profissional e capitalismo
dependente: O enigma da falta e sobra de profissionais
qualificados. Trabalho, Educagdo e Sadde, 5(3). https://doi.
org/10.1590/51981-77462007000300011

Gatti, B. A. (2010). Formagao de professores no Brasil: Avangos
e desafios (5a ed.). Cortez.

Gatti, B. A., & Barreto, E. S. de S. (2019). Professores do Brasil:
Novos cendrios de formagao. UNESCO.

Gauthier, C., Martineau, S., Desbiens, ). F., Malo, A., & Simard,
D. (2013). Por uma teoria da pedagogia. Unijui.

Imbernén, F. (2011). Formagao docente e profissional: Formar-
separa a mudancga e a incerteza (9a ed.). Cortez.

Libéneo, J. C. (2015). Formagao de professores e didatica para o
desenvolvimento humano. Educagcdo em Revista, 31(1), 261-
282. https://www.redalyc.org/journal/3172/317238458016/
movil/

Louzano, P., & Moriconi, G. (2014). Vision de la docencia y
caracteristicas de los sistemas de formacién docente. Em P.
Louzano & G. Moriconi (Orgs.), Temas criticos para formular
nuevas politicas docentes en América Latina y el Caribe: El
debate actual (pp. 10-52). OREALC/UNESCO Santiago.

Praxis Pedagégica | DOI: https://doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.25.39.2025.57-78 | Julio-Diciembre 77



PRAY/S

PEDAGOGICA

| Diego Luz Moura | Marcelo Silva de Souza Ribeiro |

Melo, J. R. S. de, & Moura, D. L. (2024). A saida da carreira
docente na educagdo bdsica: Uma revisdo sistemadtica.
Revista Brasileira de Educagdo, 29, e290073. https://doi.
org/10.1590/1809-449290073

Moura, D. L. (2021). Pesquisa qualitativa: Um guia pratico para
pesquisadores iniciantes. Editora CRV.

Névoa, A. (2009). Professores: Imagens do futuro presente.
Educa.

Perrenoud, P. (2002). Construir as competéncias para ensinar:
A formacgdo dos professores e a escola do futuro. Artmed.

Saviani, D. (2011). Formagdo de professores no Brasil: Dilemas e
perspectivas. Pofesis Pedagdgica, 9(1),7-19. https://periodicos.
ufcat.edu.br/index.php/poiesis/article/view/15667

Shulman, L. S. (1986). Those who understand: Knowledge
growth in teaching. Educational Researcher, 15(2), 4-14.
https://doi.org/1 0.3102/0013189X015002004

Tardif, M. (2014). Saberes docentes e formagao profissional
(17a ed.). Vozes.

Praxis Pedagégica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Julio-Diciembre 78



