
200Praxis Pedagógica | DOI: https:/doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.25.38.2025.200-219 | Enero-Junio

Didáctica y enseñanza de  
las Ciencias en grado transición

Science education and  
teaching in transition grade

Didática e ensino das Ciências 
na transição para o ensino secundário

 
Resumen

En el marco de la formación docente y los procesos de apre-
ndizaje en el grado transición es indispensable reconocer las 
divergencias entre la didáctica y la enseñanza de las Ciencias, 
siendo la primera aquella disciplina que estudia la enseñan-
za y concibiendo la segunda como su objeto de estudio. En 
este artículo, de revisión temática, se presenta, valga la re-
dundancia, una revisión de investigaciones y artículos que 
conceptualizan ambos conceptos, en donde se evidenció que 
los maestros suelen relacionar la didáctica con estrategias 
para la enseñanza presentando dificultades para distinguir su 
verdadera naturaleza, lo que implica confusiones en el campo 
de la práctica y sus reflexiones.

Palabras clave: didáctica de las ciencias, educación, 
enseñanza de las ciencias, grado transición.

Abstract

In the framework of teacher training and learning processes in 
the transition grade, it is essential to recognize the divergences 
between didactics and Science teaching, the former being 
the discipline that studies teaching and conceiving the latter 
as its object of study. This thematic reflection article presents 
a review of research and articles that conceptualize both 
concepts, where it was evidenced that teachers tend to relate 
didactics with teaching strategies, presenting difficulties in 
distinguishing their true nature, which implies confusions in the 
field of practice and their reflections.

Keywords: didactics of science, education, science teaching, 
transition degree.
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Resumo 

No âmbito da formação docente e dos processos de aprendizagem no ensino 
básico, é indispensável reconhecer as divergências entre a didática e o ensino 
das ciências, sendo a primeira a disciplina que estuda o ensino e a segunda 
o seu objeto de estudo. Este artigo de revisão temática apresenta, vale a 
redundância, uma revisão de pesquisas e artigos que conceituam ambos 
os conceitos, onde ficou evidente que os professores costumam relacionar 
a didática com estratégias para o ensino, apresentando dificuldades para 
distinguir sua verdadeira natureza, o que implica confusões no campo da 
prática e suas reflexões.

Palavras-chave: ano de transição, didática das ciências, educação, ensino das 
ciências.
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Introducción
La conformación de estados del arte permiten dar cuenta de 
las tendencias actuales en diferentes disciplinas, para este 
caso, se abordan algunos aspectos de una línea promisoria 
en educación como lo es la didáctica de las ciencias, con la 
finalidad de caracterizar investigaciones y trabajos realizados 
a partir de las categorías enseñanza de las ciencias en el grado 
transición y didáctica de las ciencias.

Lo anteriormente expuesto, justifica la pertinencia de este tra-
bajo donde, primero, se ofrece un panorama general de los 
teóricos o académicos que han abordado la problemática para 
encontrar posibles horizontes que sirvan como punto de par-
tida para los estudios posteriores; además, para visibilizar las 
dificultades o aspectos problemáticos que han surgido produc-
to de las investigaciones anteriores. Segundo, los hallazgos 
presentados en este artículo pueden ser tomados a manera de 
recomendaciones o consideraciones por parte de los maestros, 
de tal modo, que les permita generar unas propuestas de ense-
ñanza en consonancia con la naturaleza y la didáctica de las 
ciencias. 

Revisión literaria
Para entender la naturaleza del problema, se presentan con-
cepciones y definiciones que brindan un panorama amplio y 
claro de cómo se entienden la didáctica de las ciencias y la 
enseñanza de las ciencias. 

Algunas concepciones de didáctica que surgieron a través del 
tiempo se referían a esta como el arte de enseñar todo a todos, 
manifestando que “no requiere otra cosa el arte de enseñar 
que una ingeniosa disposición del tiempo, los objetivos y el 
método” (Comenio, 1971[1630], p.51 ). También, se definió 
como un campo de conocimiento, de investigaciones y de 
teorías que se centran especialmente en el proceso de enseñar 
y aprender (Zabalza, 1990). En este sentido, la didáctica, 
como reflexión general sobre la enseñanza, debe atender 
a qué enseñar y ocuparse de la instrumentación técnica y 
considerar las condiciones del medio en que los alumnos 
deben aprender (Gimeno Sacristán y Pérez Gómez, 1995). Por 
otro lado, Larroyo (1970) expuso que la didáctica era el estudio 
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de los procedimientos más eficaces en la tarea educativa y por 
“organización y administración educativa” se refiere al estudio 
de la organización y práctica del proceso pedagógico. 

De este modo, y en el sentido amplio de la didáctica, se 
menciona la relación entre la didáctica general, la didáctica 
específica y la didáctica especial, definiendo la primera como 
aquella que teoriza y reflexiona sobre planteamientos asociados 
a la enseñanza, desde allí retoma la didáctica específica como 
aquella que está asociada a pensar los cuestionamientos de 
la didáctica de las ciencias y, de la misma manera, abarca 
la didáctica especial que reflexiona acerca de la enseñanza, 
específicamente, en el nivel inicial o el grado transición, que 
es donde se sitúa este trabajo (Runge Peña, 2013).

En este orden de ideas, la didáctica específica hace énfasis en 
las didácticas de las disciplinas, propuestas de teorías o modelos 
didácticos planteados, ya sea desde un paradigma o, bien sea, 
que se enfatice en alguno de los aspectos de la didáctica. Aquí 
aparecen las investigaciones sobre la enseñanza, el trabajo 
empírico de estudio de la enseñanza y las preguntas referidas 
al problema de la enseñanza, pero desde el punto de vista del 
alumno, es decir, del aprendizaje y propiamente las didácticas 
que estarían del lado de la organización, de los métodos y de 
lo que haría el maestro (Runge Peña, 2013). Dentro de ellas ha 
presentado especial desarrollo en la didáctica de las ciencias. 

En este mismo sentido, Klafki (2013) entiende la didáctica 
como una disciplina supeditada a la pedagogía que se encarga 
de estudiar de manera amplia la enseñanza. Con ello, se refiere 
a que no se restringe únicamente a definir los métodos, sino 
que considera también unas reflexiones teóricas, conceptuales, 
incluso éticas y políticas, que fundamentan las prácticas de los 
maestros y maestras, y de aquellos en formación. Respectiva-
mente, las reflexiones epistemológicas de la didáctica de las 
ciencias, que se encuentran en la literatura, apuntan general-
mente a considerarla desde tres puntos de vista: el primero, 
tiene que ver con la dependencia con otras ramas como la 
psicología educativa, las ciencias naturales y/o la pedagogía; 
el segundo punto de vista, la ubica como un campo interdisci-
plinar de estudios; y la tercera, la consideran como un campo 
autónomo, otorgándole el estatus de ciencia (Adúriz-Bravo, 
1999). Es así como, al avanzar en el acercamiento de la defini-
ción de la didáctica de las ciencias, Marín Martínez (1997) la 
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entiende como un cuerpo de conocimiento coherente y espe-
cífico, relativos a aspectos y problemáticas relacionadas con la 
enseñanza de las ciencias.

A continuación, se presenta un esquema donde se sintetizan 
los niveles de reflexión de la didáctica (figura 1). 

Entendiendo las relaciones que confluyen entre la didáctica 
general, la didáctica específica y la didáctica en el nivel 
inicial, Runge Peña (2013) afirma que la didáctica general no 
es un método universal de enseñanza, se ocupa en términos 
meta teóricos de la historia de esta, de sus fundamentos, de 
sus teorías, de los planteamientos y las conceptualizaciones 
básicas de la didáctica. Así mismo, Díaz Barriga (1997, p. 23) 
concibe la didáctica como “una disciplina teórica en cuanto 
responde a concepciones amplias de la educación, de la 
sociedad y del sujeto”. 

Figura 1. Niveles de reflexión de la didáctica 

Teorías 
objetuales

Nivel performativo 
de la acción

Praxis/profesión docente

2. Nivel de pensamiento

Metateoría

Pre     Interacción     Post

Didáctica general
 

- Historia 

- Fundamentos, teorías, planteamientos y conceptualizaciones 

- Problemas 

- Orientaciones teórico-disciplinares 

- Nivel metateórico

Realización concreta 
de la enseñanza

Fuente: Runge Peña, 2013.

Didácticas específicas (disciplinas) 
 

Teorías y modelos didácticos 
Investigación sobre la enseñanza

 
(Nivel de la reflexión sobre los aspectos y  
momentos estructurales de la enseñanza)

Metódicas  
 

Práctica reflexiva 
Reconstrucción didáctica 

Investigación de la enseñanza
 

(Nivel de análisis y planeación de la enseñanza)

1. Nivel de pensamiento
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En este sentido, las problemáticas asociadas a las didácticas 
especiales como lo es, en este caso, la didáctica en el nivel 
inicial, se convierten en cuestiones imprescindibles propias de 
la didáctica general. 

Siguiendo esta misma línea, Brailovsky (2016) alimentó estas 
discusiones y tensiones, en el contexto de la educación 
infantil o transición, propuso una didáctica pensada “en clave 
pedagógica” que acoge las preguntas que los maestros y 
maestras tienen de su práctica cotidiana, es decir, a partir de las 
reflexiones que surgen cuando están con los niños y las niñas 
e intentan enseñarles, estas reflexiones se convierten en la 
fundamentación de las acciones que emprenden. Para el autor, 
la principal razón para proponer una reflexión sobre didáctica 
para el nivel inicial es evitar la concepción de la didáctica como 
una prescripción a la práctica de la enseñanza y promover la 
conversación sobre “las preocupaciones contemporáneas de la 
didáctica y la pedagogía, y los desafíos que en estos tiempos 
encaran los maestros y las instituciones de nuestra educación 
infantil” (p. 22).

Por ello, es fundamental tener claridad entre las implicaciones 
de la didáctica de las ciencias y la enseñanza de las ciencias. 
Con relación a lo anterior, Gallego-Torres y Torres-Ángel (2012) 
exponen que la didáctica no es el componente metódico o 
instrumental de la pedagogía, sino que también se preocupa 
por campos de investigación como la epistemología, la historia, 
la formación del docente y la alfabetización científica. 

Así pues, una vez realizado un tránsito por la didáctica y sus 
niveles de reflexión, se hace necesario ahondar en la enseñanza 
de las ciencias, siendo esta el objeto de estudio de la didáctica 
que, si bien tienen una relación en función de los procesos 
educativos, esta dista en cuanto a sus preocupaciones y su 
naturaleza. 

Ahora bien, en las últimas tres décadas, la didáctica de las 
ciencias se ha interesado en transformar la enseñanza, con el 
fin de alcanzar un aprendizaje a partir del redescubrimiento 
del conocimiento y del desarrollo de actividades que procuren 
superar las visiones reduccionistas de la metodología científica, 
privilegiadas en la escuela y diversos espacios; visiones que 
suelen desconocer que la producción de conocimiento 
científico es y ha sido una actividad intelectual que requiere 
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de la interacción social. Así, entonces, la enseñanza de las 
ciencias ha de pretender que el cambio conceptual en los 
individuos esté mediado por la confrontación y discusión de 
alternativas diversas, a través del conocimiento de la historia 
y naturaleza de la Ciencia, robusteciendo el desarrollo de la 
iniciativa y la creatividad, dejando de lado la mera transmisión 
de visiones y conocimientos por medio de experiencias que 
muestran “verdades absolutas” y que no dan lugar a la pregunta, 
la especulación y la reflexión (Gutiérrez Gómez, 2012).

Es por lo que, la enseñanza de las ciencias ha de ser un proceso 
de elaboración y reconstrucción individual y colectiva de los 
esquemas de significados y de los modelos de los que aprenden 
y de los que enseñan, tanto en su dimensión cognitiva como 
conductual (Johnson-Laird, 2005; Lombardi, 2010; Piaget, 
1975). Por otro lado, Porlán Ariza (2018) afirma que la 
enseñanza de las ciencias debe proyectarse en concordancia 
con los avances de la investigación y la innovación en didáctica, 
a través de lo cual la enseñanza de las ciencias posibilite a la 
ciudadanía el uso del conocimiento científico. 

En este aspecto, la enseñanza de las ciencias naturales en el 
grado transición es fundamental debido a que allí cobra re-
levancia el desarrollo de habilidades cognitivas, que tienen 
relación con la forma de conocer y comprender el mundo 
desde los modelos explicativos de la ciencia. Asimismo, la bi-
bliografía contemporánea propone que es necesario estimular 
las competencias científicas (que se relacionan con los modos 
de conocer de la ciencia). En este orden de ideas, Pedrinaci et 
al. (2012) define “competencia científica” como la utilización 
del conocimiento científico a fin de describir, explicar y pre-
decir fenómenos naturales, así como también, para formular e 
investigar problemas e hipótesis; para documentar, argumen-
tar, tomar decisiones personales y sociales sobre el mundo 
natural y los cambios que la actividad humana genera en él.  
(pp. 29, 34). 

Sumando a lo anterior, el Ministerio de Educación Nacional 
(2004, citado por Rodríguez Clavijo, 2017) expresa que las 
competencias científicas son el conjunto de conocimientos, 
habilidades y actitudes que aportan al desarrollo de pensa-
miento científico y a la comprensión del mundo natural y 
social. Esto se logra a través de acciones como la observación, 
la formulación de preguntas, el recorrido de diversas rutas de 
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indagación, el análisis y contraste de información proveniente 
de distintas fuentes y la construcción de conclusiones (p. 44).

Metodología
La recopilación de referentes literarios se llevó a cabo mediante 
el uso de diversas bases de datos, tales como Dialnet, Scielo, 
entre otras. Además, se recurrió a plataformas como Google 
Scholar, repositorios institucionales de diferentes universidades 
y revistas indexadas. Las palabras claves para realizar dicho 
rastreo fueron: “didáctica”, “enseñanza de las ciencias” y 
“didáctica de las ciencias”; asimismo, se utilizaron operadores 
lógicos boleanos como AND, OR y NOT. Los documentos 
seleccionados fueron artículos de investigación, artículos de 
revisión y trabajos de grado de carácter investigativo y reflexivo.

Después de rastreada la información en función de cada 
una de las categorías, los datos obtenidos fueron cruzados y 
analizados haciendo contrastes entre ellos para dar cuenta 
de cómo los maestros en formación están concibiendo la 
didáctica de la ciencia y la enseñanza de las ciencias dentro 
de su práctica en el grado transición y, a partir de allí, se realizó 
una reflexión sobre sus producciones teóricas. Los documentos 
seleccionados para esta revisión debían cumplir con dos 
criterios: el primero, era estar relacionados con al menos una 
de las categorías abordadas, y el segundo, debían ser fuentes 
publicadas entre los años 2010 y 2025 y que estuvieran en 
plataformas de alto nivel académico.  

Resultados o discusión
Los resultados expuestos se clasificaron en dos categorías: 
didáctica de las ciencias y enseñanza de las ciencias en el 
grado transición, para dar cuenta de cómo se han abordado 
estos componentes desde diversas perspectivas y contextos. Es 
necesario precisar que, si bien hay muchos estudios en función 
de la didáctica de las ciencias, estos están enfocados en grados 
de escolaridad primaria, media y superior, y que se encontraron 
muy pocos —alrededor de tres documentos— que abordaran 
dicha temática en relación con el grado transición. Por el 
contrario, no sucedió lo mismo con los estudios en función 
de la enseñanza de las ciencias, donde existen numerosas 
investigaciones y trabajos que muestran cómo algunos maestros 



| Maryory Porras Alzate | 

208Praxis Pedagógica | DOI: https:/doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.25.38.2025.200-219 | Enero-Junio

y docentes en formación han implementado estrategias para la 
enseñanza de las ciencias en transición, centrándose en los 
objetos de estudio y abandonando los elementos disciplinarios, 
teóricos y reflexivos de la didáctica. 

A propósito de la enseñanza 
de las ciencias en el grado transición
En la actualidad, la relevancia de la enseñanza de las ciencias 
naturales en la educación infantil está presente en todas las 
actividades de la sociedad (Quintanilla Gatica et al., 2011). La 
infancia es una etapa de libertad, creatividad e imaginación, 
y la enseñanza de las ciencias puede ser una experiencia 
vivencial atractiva y muy enriquecedora porque ayuda a 
construir gradualmente en el niño un pensamiento científico, 
una actitud responsable y valorativa de la vida (Castañeda y 
Fernández, 2009, p. 3, citado por López Becerra y Gutiérrez 
Rojas, 2019). 

A continuación, se muestran algunos trabajos de grado y tesis 
universitaria que dan cuenta de las producciones teóricas 
alrededor de la enseñanza de la ciencia en el grado transición. 

Un primer ejemplo es el estudio de Rojas Mercado y Cerchiaro 
Ceballos (2020) partiendo de sus trabajos de investigación 
concluyen que, la enseñanza de las ciencias desde el grado 
transición, a través del fortalecimiento habilidades cognitivas, 
favorece el desarrollo del pensamiento científico. Por su 
parte, Castillo (2019) añade que las diversas situaciones 
experimentales que se le ofrezcan a los niños y niñas en su 
proceso educativo brindará elementos de mayor profundidad 
para analizar la construcción de representaciones y nociones 
científicas que pudieran reflejarse en una enseñanza de las 
ciencias más adecuada para los niños en el preescolar.

En este orden de ideas, Lugo Bustillos y Reyes (2018) plantean 
que la enseñanza de las ciencias desde los primeros niveles de 
la educación propicia la construcción de saberes partiendo de 
la experimentación, la interpretación y asociación de nuevos 
conceptos en el marco de la significación que tengan estos 
para los niños, con base no sólo en la curiosidad característica 
de estas edades, sino también en los contextos en los que 
discurren estas experiencias con las ciencias naturales.
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Por ello, es imprescindible enseñar a desarrollar habilidades 
y competencias científicas a los docentes en función de la di-
dáctica para favorecer una alfabetización científica desde los 
niveles iniciales, logrando que docentes y alumnos tengan una 
imagen más adecuada de la ciencia y del trabajo científico, 
que les permita: comprender el mundo que les rodea, fomen-
tar la investigación, desarrollar competencias científicas que 
favorezca actitudes positivas e intereses hacia la ciencia, y con-
tribuir al logro de los aprendizajes esperados (Saldierna Rocha 
y Saldierna Rocha, 2019). En consecución con lo anterior, Cue-
vas Romo et al., (2016) sostiene que la formación temprana del 
pensamiento científico puede reforzar la reflexión crítica, la 
toma de decisiones y la solución de problemáticas.

En este sentido, se retoman algunos trabajos e investigaciones 
realizados por maestros que permiten develar cómo a través 
de la enseñanza de las ciencias en los niños y niñas del grado 
de transición ha posibilitado la construcción del conocimiento 
científico y el desarrollo de habilidades científicas como la 
argumentación, la realización de hipótesis, la inferencia, la 
curiosidad, la observación, la descripción, entre otras. 

Juárez (2013) realiza un trabajo basado en una propuesta peda-
gógica que busca que los niños se apropien de la ciencia a través 
del fomento de la curiosidad, de preguntas detonantes sobre el 
universo, su relación con el mundo cotidiano y su capacidad 
para argumentar. De esta misma manera, Coyoc Solis (2010) 
propone el uso de experimentos en la enseñanza de las ciencias, 
trabajo por equipos y acuerdos grupales que permitan a los niños 
y niñas de grados iniciales crear hipótesis e imaginar posibles 
soluciones a diferentes procesos de la naturaleza. En relación 
con lo anterior, Caballero Sarabia y Mesa Sarmiento (2019) eje-
cutan un proyecto de investigación que se realizó con el fin de 
determinar la pertinencia sobre el desarrollo de competencias 
científicas como: la inferencia, la clasificación, la argumenta-
ción y la resolución de hipótesis, a través de experiencias que le 
permitan observar, descubrir, explicar y predecir, para así inter-
pretar la realidad e ir construyendo el conocimiento. 

Lo dicho anteriormente, muestra que la enseñanza de las 
ciencias no se limita a la madurez cognitiva y física de los y 
las estudiantes, lo que posibilita su tratamiento desde el grado 
transición y la inmersión de los niños y niñas en la construcción 
del conocimiento científico (Aguirre et al., 1990, citado por 
Quintanilla Gatica, 2017).
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Ahora bien, el estudio realizado por Caporales Pérez y 
Pintos Nova (2022) revela que es necesario enseñar ciencias 
naturales en grados iniciales. En primer término, porque es un 
derecho del niño a acceder a la cultura científica. En segundo 
lugar, es una etapa privilegiada donde se asientan las bases 
del desarrollo posterior. Así mismo, favorece el desarrollo 
cognitivo que contribuye a crear nuevos modelos explicativos 
para comprender los fenómenos naturales, potenciando formas 
de pensamiento propias de la actividad científica. Así como, 
también, el desarrollo de las competencias relacionadas al 
quehacer científico.

Es así como, desde las primeras edades, se van construyen-
do maneras de ver los fenómenos del entorno, que pueden 
ir evolucionando hacia interpretaciones más cercanas a las 
de la ciencia. Se afirma, pues, que, en la etapa preescolar, 
y desde los primeros cursos, el planteamiento de determina-
das actividades puede favorecer al desarrollo de capacidades 
necesarias para avanzar en la construcción del conocimiento 
científico (Vílchez González, 2018). Además, este proceso de 
enseñanza-aprendizaje de las ciencias ha de dar valor a los 
intereses, necesidades y propósitos propios de la edad de los 
que aprenden y de su contexto social y cultural (Porlán Ariza, 
2018). Los niños y niñas de este nivel educativo construyen 
conceptualizaciones de los procesos naturales mucho más 
coherentes y desarrollar razonamientos más complejos de lo 
que se han supuesto y de lo que se encuentra en los desarro-
llos curriculares sobre las ciencias naturales (Flores-Camacho 
et al., 2023).

Coincidiendo con lo anteriormente expuesto, Araujo (2016) 
afirma que la enseñanza de las ciencias en el nivel de transición 
es un aspecto de gran relevancia, pues ayuda a potenciar el 
pensamiento científico y creativo en los niños y niñas a partir 
de su contacto directo con el entorno natural, lo que contribuye 
a potenciar su desarrollo de manera integral. En este mismo 
sentido, el trabajo de la ciencia en transición también permite 
trabajar en los niños el lenguaje oral y gráfico, y posibilitar en 
ellos el desarrollo de competencias comportamentales, como 
trabajo en equipo, normas de comportamiento y educación 
ambiental, entre otras (Ortiz Rivera y Cervantes Coronado, 
2015), lo que permite visibilizar la importancia de la enseñanza 
de las ciencias en el grado transición en función del desarrollo 
de habilidades y competencias. 

A
ut

or
/a

C
on

ce
pt

ua
liz

aç
ão

C
ur

ad
or

ia
 d

e 
da

do
s

A
ná

lis
e 

fo
rm

al

A
qu

is
iç

ão
 d

e 
fu

nd
os

Pe
sq

ui
sa

M
et

od
ol

og
ia

A
dm

in
is

tr
aç

ão
 

do
 p

ro
je

to

R
ec

ur
so

s

So
ft

w
ar

e

Su
pe

rv
is

ão

V
al

id
aç

ão

V
is

ua
liz

aç
ão

R
ed

aç
ão

 d
a 

pr
im

ei
ra

 
ve

rs
ão

 d
o 

or
ig

in
al

R
ed

aç
ão

, r
ev

is
ão

 
e 

ed
iç

ão

1 X X X X X X X X X

2 X X X X X X X X X X X X X

3 X X X X

4 X X X X X X X



211Praxis Pedagógica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Enero-Junio

| Maryory Porras Alzate | 

Por otro lado, Araujo Ortiz (2022) realizó un trabajo de campo 
donde logró identificar que los docentes, dentro del trabajo 
pedagógico, están conscientes de la importancia y las ventajas 
que ofrece la enseñanza de la ciencia en el desarrollo integral del 
niño del grado transición; no obstante, existe poca mediación 
por parte de los docentes. Además, observó poca motivación 
por parte de estos, en la realización de actividades relacionadas 
con ciencia y su participación en este tipo de actividades se 
limita a los encuentros científicos en preescolar, lo que genera 
una ruptura en el proceso de enseñanza y aprendizaje. Lo 
anterior, muestra algunas falencias en el proceso de enseñanza 
que influyen en los procesos de aprendizaje de los niños y niñas, 
es por lo que, se hace necesario que los docentes reflexionen 
sobre su práctica y quehacer para implementar estrategias 
innovadoras que promuevan el pensamiento crítico en niños 
y niñas de educación preescolar, a través de la enseñanza 
de la ciencia para el desarrollo integral y autónomo de los 
estudiantes, desde sus primeros años de escolaridad (Avilez-
Figueroa et al., 2024). 

En otras investigaciones y revisiones realizadas en función de las 
producciones teóricas en el grado transición, se evidencia que 
es necesario el aumento de la producción de literatura dirigida 
a infantes en edad preescolar que involucren en sus narraciones 
y experiencias, y que se pueden incorporar a su formación 
científica (Melo Brito, 2020; Valderrama Pérez, 2016), esto 
puede constituirse en un aspecto que enriquezca la enseñanza 
de las ciencias (López Rincón y Molina Andrade, 2021).

A propósito de la didáctica  
e las ciencias en el grado transición 
En este apartado, se mencionan los estudios que se relacionan 
con la didáctica de las ciencias y sus reflexiones alrededor de 
sus teorizaciones y conceptualizaciones.

Para abordar algunos elementos relacionados con la didáctica 
y sus implicaciones en el grado transición, autores como 
Picco (2022) exponen que la didáctica, como un discurso de 
la escolaridad, tiene el desafío de acompañar prácticas, de 
dialogar con otros saberes y de construir nuevos sentidos que 
la sostengan, como una teoría necesaria de la enseñanza. En 
este sentido, parece claro hoy que la didáctica ha redefinido 
su objeto de estudio en función de los procesos de enseñanza, 
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aprendizaje y formación de pensamiento crítico en dominios 
específicos del conocimiento, tal como lo mencionan, citados 
por Tamayo et al. (2015). 

En esta misma línea, la didáctica de las ciencias se relaciona 
con la formación de pensamiento crítico en dominios 
específicos del conocimiento. Desde este lugar teórico, la 
didáctica de las ciencias tendría como punto de llegada la 
constitución de pensamiento crítico en los estudiantes a 
partir de cada uno de los campos del saber, para lo cual se 
valdría, sin lugar a dudas, de la enseñanza de los diferentes 
conceptos que tradicionalmente se han enseñado y, asimismo, 
de algunas de las estrategias ya probadas históricamente como 
de aquellas otras orientadas a lograr mejores comprensiones de 
lo aprendido por los estudiantes (Tamayo et al., 2015). 

La didáctica de las ciencias tiene la responsabilidad de 
provocar profundos cambios en los diferentes elementos del 
currículum y la metodología de la enseñanza, con el fin de 
lograr que: los cursos se desarrollen vinculados con la realidad 
y que los estudiantes aprendan lo indicado, para poseer una 
alfabetización científica que les sirva para la vida (Martínez-
Silva et al., 2021). 

Ahora bien, los estudios e investigaciones realizados por 
estudiantes de pregrado en relación con la didáctica de la 
ciencia muestran que, aunque se realicen algunas concepciones 
teóricas sobre este término, la didáctica en su componente 
disciplinar se reduce al uso de estrategias utilizadas por los 
maestros en formación para enseñar un tema específico, es 
decir, aíslan la connotación disciplinar de la didáctica y lo 
conciben como un objeto de estudio. Así lo revelan Martínez 
Arcia et al. (2020), cuando afirman que faltó profundidad en 
algunos aspectos, como la didáctica que menciona Brailovsky 
(2016), la didáctica del nivel inicial. 

Consecutivamente, Osorio-Osorio et al. (2020) en su trabajo 
reflejaron las concepciones que muchos maestros tienen de 
didáctica, develando así no solo la poca claridad y las grandes 
brechas que han dejado las instituciones en las que estos han 
culminado sus estudios, sino también la poca capacidad que 
se tiene para hacer reflexiones didácticas que puedan nutrir 
dicho campo. 
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En otros estudios rastreados a nivel general sobre la didáctica, 
Henao Giraldo (2017) afirma que en términos de las produc-
ciones académicas el concepto de didáctica de las ciencias 
pareciese ser sinónimo del concepto de educación en cien-
cias, pese a que ambas categorías pertenecen a tradiciones 
diferentes; en ocasiones, suele ser utilizado de manera sinó-
nima y poco acertada. Es así como, el Grupo Educación en 
Ciencias y su Enseñanza (ECCE) presenta en sus problemáti-
cas, la educación en ciencias en términos de las estrategias 
para la enseñanza y el aprendizaje de las ciencias. 

Asimismo, Caro (2019) sostiene a partir de su investigación 
que los resultados parciales indican la necesidad de que la 
didáctica general, como disciplina centrada en los procesos de 
enseñanza y aprendizaje, se pregunte por sus problemáticas 
internas y establezca relaciones con las didácticas específicas.

Se hace énfasis en que solo se encontraron dos investigaciones 
que se preocupan por reflexionar sobre la didáctica en el campo 
infantil, la cual concluyó que no fue posible encontrar un 
desarrollo teórico, conceptual o reflexivo de la didáctica en los 
trabajos rastreados, ya que todos se preguntaban por métodos 
de enseñanza (Arango Tobón y Moreno Sandino, 2020). Esto 
se evidencia en trabajos realizados como el de Galeano Cerén 
et al. (2020), en el momento que mencionan que “cuando se 
habla de didáctica hacemos referencia a distintos métodos de 
enseñanza” (p. 71), estas afirmaciones soportan y develan el 
alcance de esta investigación. Por ende, en la didáctica de las 
ciencias se omiten problemas conceptuales y, en su lugar, se 
opta por la generalidad y se recurre a preguntarse por recursos 
que puedan resolver problemas sobre la enseñanza (Velilla 
Jiménez, 2018). Para concluir, es necesario mencionar que la 
didáctica de la educación infantil es necesaria en tanto ha de 
continuar con la tarea de pensar y analizar cuestionamientos 
en el proceso, siempre inacabado, de construir las formas de 
enseñar específicas (Violante, 2018).

Conclusiones
Se concluye que hay una masiva producción de textos que 
presentan “estrategias”, “técnicas”, “guías” y “unidades” 
didácticas para la enseñanza de un contenido o el desarro-
llo de una habilidad científica en los niños y las niñas en el 
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grado transición.  Igualmente, se evidencia que hay documen-
tos relacionados con el análisis de alguna propuesta que se 
ha implementado, el análisis de las prácticas docentes donde 
se muestran las implicaciones de su quehacer en los proce-
sos de enseñanza, igualmente, el análisis de un contraste de 
situaciones didácticas o estados del arte de alguna disciplina 
con relación a la didáctica. De igual manera, estos análisis no 
abordan de manera amplia la didáctica, por el contrario, se 
limita a un asunto metódico sin mucho despliegue conceptual 
o reflexivo. 

La tendencia es que los análisis se centran en la eficiencia de 
cada una de las metodologías que trabajan asociándose en 
muchas ocasiones con la didáctica como la disciplina que 
reflexiona y teoriza la enseñanza, mostrando pocas claridades 
entre lo que implica la enseñanza de las ciencias y pensar 
la didáctica de las ciencias en el grado transición, lo que ha 
ocasionado posiblemente que no se realicen reflexiones y 
producciones teóricas en función de la didáctica, puesto que 
se ha desdibujado su naturaleza y los maestros solo se han 
enfocado en metodologías que responden a la enseñanza.
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