PRAXIS

PEDAGOGICA

Articulo de investigacion

Coémo citar: Rey Vasquez, E. M., &
Espinosa Galdan, V. E. (2024). Ensino
da ética em institui¢oes de educagao
superior colombianas. PRA, 24(37),
211-245. https://doi.org/10.26620/
uniminuto.praxis.24.37.2024.211-245

ISSN: 0124-1494
elSSN: 2590-8200

Editorial: Corporacién Universitaria
Minuto de Dios - UNIMINUTO

Recibido: 9 mayo 2024
Aceptado: 11 diciembre 2024
Publicado: 23 diciembre 2024

Conflicto de intereses: los autores
han declarado que no existen intereses
en competencia.

Elias Manaced Rey Vasquez
Corporacién Universitaria

Minuto de Dios - UNIMINUTO
erey@uniminuto.edu.co
https://orcid.org/0000-0003-3294-5386
Colombia

Victor Eligio Espinosa Galan
Universidad Pedagégica Nacional
vespinosa@pedagogica.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-6236-9984
Colombia

Ensino da ética em
instituicoes de educacao
superior colombianas

La ensenanza de la ética en
l[as instituciones de educacion
superior colombianas

Teaching ethics in Colombian
higher education institutions

Resumo

Este artigo parte da seguinte pergunta: Que caracteristicas e
tendéncias tém o ensino da ética em programas de formagao
universitdria na Colémbia? Para respondé-la, propde-se, em
um primeiro momento, uma perspetiva filoséfica e formativa
do problema do ensino da ética; segundo, elabora-se um es-
tado da arte sobre o ensino da ética em educagdo superior na
Colémbia, para o qual foram analisados 165 cursos de ética
em programas académicos ativos em instituicdes de educagao
superior colombianas e foram aplicaram questionarios e ent-
revistas a professores. Finalmente, conclui-se que ensinar ética
é uma oportunidade para fortalecer a formagdo humana, ci-
dada e profissional e o seu ensino apresenta desafios didaticos,
metodolégicos e de construgdo do perfil do professor de ética.

Palavras-chave: Ftica, ensino da ética, educacio superior,
educacgdo em valores, sistema educativo colombiano.

Resumen

Se parte de la pregunta ;Qué caracteristicas y tendencias tiene la
ensenanza de la ética en programas de formacién universitaria
en Colombia? Para responderla se plantea en un primer
momento una perspectiva filoséfica y formativa del problema
de la ensefanza de la ética; segundo, se elabora un estado del
arte sobre la ensenanza de la ética en educacion superior en
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Colombia, se analizaron 165 cursos de ética en programas académicos activos
en instituciones de educacion superior colombianas y aplicaron encuestas y
entrevistas a profesores. Finalmente, se concluye que ensefiar ética es una
oportunidad para fortalecer la formacién humana, ciudadana y profesional
y su ensefianza presenta desafios didacticos, metodoldgicos y de perfil del
profesor de ética.

Palabras clave: Etica, ensefianza de la ética, educacién superior, educacién
en valores, sistema educativo colombiano.

Abstract

This article is based on the question: What are the characteristics and trends in
the teaching of ethics in university education programs in Colombia? To answer
this question, first, a philosophical and formative perspective on the problem of
teaching ethics is presented; second, a state of the art on the teaching of ethics
in higher education in Colombia is elaborated; 165 ethics courses in active
academic programs in Colombian higher education institutions were analyzed
and surveys and interviews with professors were applied. In conclusion,
teaching ethics is an opportunity to strengthen education for citizenship,
professionalism and humanity, and it presents didactic and methodological
challenges related to the profile of those who work on the teaching of ethics.

Keywords: Ethics, teaching ethics, higher education, education in values,
Colombian educational system.
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Introducao

O eixo central deste artigo é o ensino da ética' no contexto dos
programas académicos de graduacao nas instituicdes deeducagao
ou ensino superior colombianas. Esta proposta implica expressar
o problema de pesquisa da seguinte forma: Que caracteristicas
e tendéncias tem o ensino da ética nos programas de formagao
universitaria na Colombia? Esta questao, inicialmente, localiza-
se na filosofia da educacdo e na pedagogia, na medida em que
pode ser compreendida a partir do contexto educacional e
escolar, uma vez que no conhecimento popular se supde que
o ensino da ética é um assunto privado de individuos ou uma
tarefa da familia e da sociedade em geral, para a qual seria
necessdria apenas observacgdo e prdtica, e ndo necessariamente
um aspecto de um curriculo académico.

O ponto de partida é que a ética pode ser ensinada como
qualquer outra disciplina. Naturalmente, a questdao obrigatéria
aqui é: ;Quais sdo os fundamentos que justificam o ensino da
ética? Num sentido amplo, podemos dizer que a ética é uma
disciplina como qualquer outra. Na verdade, foi definido como
um ramo da filosofia que visa refletir sobre a moralidade; isto €,
sobre a cultura, suas normas, costumes, entre otras dindmicas
sociais. Da mesma forma, tem a ver com a capacidade de
orientar com responsabilidade o curso das agdes e o modo de
vida dos individuos. A ética procura uma compreensao racional

1 E necessdrio fazer uma primeira clarificagdo concetual, que n3o pretende,
de modo algum, entrar num debate sobre a distingdo entre ética e moral,
pois isso ultrapassaria o objetivo do presente documento. Na verdade, esta
distin¢cdo é um debate académico atual no dominio da filosofia. Este debate
caracteriza-se pela falta de consenso entre os especialistas e pela existéncia
de diferentes perspectivas sobre a forma de definir e diferenciar estes
conceitos. No entanto, para efeitos da presente investigacdo, é necessdria
uma opgdo concetual que ajude a compreender a distingdo entre os dois
conceitos. A moral é entendida como o conjunto de normas, valores,
crengas e costumes que orientam o comportamento dos individuos dentro
de uma sociedade e que nos ajudam a distinguir entre 0 bom e o mau, o
certo e o errado nas acgdes humanas, a partir dos factos do dia a dia; € ela
que nos ajuda a avaliar os costumes, sentimentos e valores que orientam
as ac¢oes humanas. A ética —também conhecida como filosofia moral—
procura encontrar o fundamento racional dessas acgoes e/ou factos morais.
O campo de estudo da ética abrange os valores, as normas e as acgoes
morais, baseando-se frequentemente em sistemas éticos estabelecidos,
como o aristotelismo, o kantianismo ou o utilitarismo, entre outros. O seu
principal objetivo é analisar, descrever e fundamentar as escolhas pessoais
que conduzem a agdo (Rey, 2022).
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e emocional da acdo humana, sendo a agdo o seu objeto de
estudo (Nussbaum, 2007; Cabezas, M, 2014). Contudo, a ética
ndo é a compreensdo de qualquer tipo de agdo, mas apenas
daquelas em que a responsabilidade pode ser atribuida a um
individuo (Espinosa, 2015, p. 15).

A ética como capacidade pratica (Lind, 2007) implica, por um
lado, que pode ser ensinada desenvolvida, estimulada e treinada
nos individuos; e, por outro lado, abre a questao dos métodos
de ensino em que o caracter dos individuos que ingressam num
programa de educagao formal pode ser afetado. Daf a relevancia
da questdo: quais os meios ideais que o professor deve utilizar
para alcangar os objetivos que pretende atingir com os seus
alunos? A resposta a esta questio nos remete ao campo do
ensino da ética, entendido como o conjunto de modelos tedricos
e propostas praticas para orientar e dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem de questdes morais e reflexdes éticas. Nesse
sentido, a didatica é constituida por estratégias que sao guias de
acdo que orientam a obtencio de determinados resultados no
contexto educacional (Espinosa e Valbuena, 2018, p. 10).

O panorama atual do ensino da ética na educagdo superior tem
sido reduzido a formagdo em ética profissional que enfatize
os valores, virtudes e compromissos que devem caracterizar
a conduta ética de um profissional (Cambra, I., et al; 2018;
Diaz, F., et al, 2016; Alvarez, J., et al, 2012). Desta forma, “A
formagdo em ética profissional [...] constitui uma das finalidades
da educacdo universitaria, e ndo pode ficar em segundo plano
ou desarticulada da formacdo referente aos conhecimentos
e métodos das disciplinas” (Diaz, F., et al, 2016, 2016, p. 3).
Complementarmente a esta perspetiva, a responsabilidade social
tem sido outra das finalidades dos cursos de formacdo ética,
uma vez que deve “Ajustar os cursos de ética profissional de tal
forma que os graduandos se preparem para enfrentar o niilismo
cultural através de uma ética da responsabilidade” (Guerrero e
Gémez, 2013, p.7).

Outra caracteristica da ética no ensino superior tem sido a
perspectiva deontoldgica que busca o conhecimento dos cédigos
de conduta das profissdes. (Alvarez, J., Rodriguez, C., Herrera, L.
e Lorenzo, O. 2012). Na mesma linha, autores como Espinosa e
Valbuena, (2018) apontam que a formagdo em ética no ensino
superior deve melhorar a tomada de decisdes e o julgamento
moral dos estudantes, portanto, a formagao em ética “é essencial
para que a pessoa possa resolver conflitos morais, ndo apenas no
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ambito de uma disciplina de ética, mas na sua vida” (Valbuena,
2018, p. 6). Outro aspecto que tem ganhado forga na formagao
ética na universidade € a ética na pesquisa formativa, resultado
da Politica de Ftica, Bioética e Integridade Cientifica de 2018 no
contexto colombiano.

A par dos propositos acima indicados, as metodologias e as
respetivas particularidades utilizadas pelos professores sao outra
das questdes que compdem o ensino da ética na educagdo, de
modo que permitem a resolugdo de problemas que preocupam
os alunos (Arratia, 2008, p. 2). Também é necessario estebelecer
politicas plblicas em educagdo que ajudem a promover as
demandas éticas dos profissionais num mundo que exige das
universidades um compromisso social que incentive, apoie e
compreenda as transformagdes da sociedade, dos negdécios e da
ciéncia. Isto vem ganhando forca na Colémbia com o modelo
de garantia da qualidade educacional com o credenciamento de
instituices e programas académicos de alta qualidade (Convénio
CESU 02 de 2006, Decreto 1075 de 2015, Decreto 1330 de 2019
do Ministério de Educacao Nacional de Colombia —MEN—).

Nesse sentido Espinosa e Valbuena (2018), em seu texto Diddctica
de la Ftica, descreveram cinco abordagens que caracterizam o
ensino da ética: a. A educagcdo em valores, que postula que o
ensino da ética é eminentemente axiolégico, perspectiva que
coincide com Ortega e Minguez (2001), para quem a formagao
em ética deve preparar os alunos para enfrentar problemas como
o consumo de drogas psicoativas, violéncia, intolerdncia, etc.
Pois bem, sob esta perspectiva, a ética busca a integridade da
pessoa e do cidaddo. b. Abordagem ao desenvolvimento do
julgamento moral, que, seguindo o trabalho de Kohlberg (1992),
busca que o aluno baseie suas decisdes e escolhas de forma
livre, justificada e responsavel (Bermidez e Jaramillo, 2000).
c. A abordagem a educagdo para o cuidado (Noddings, 2006,
2009) tem as suas raizes nos postulados do feminismo americano
que sublinha a nogao tradicional de teorias de desenvolvimento
moral propostas por Kolhberg (Gilligan, 1985). Nesse sentido,
Benhabibi (1990) chama atencdo para esta nogao de ética do
cuidando, afirmando que:

A distincdo entre a ética da justica e dos direitos e a ética do
cuidado e da responsabilidade permite-nos explicar de outra
forma o desenvolvimento moral das mulheres e as capacidades
cognitivas que elas apresentam. O julgamento moral das
mulheres é mais contextual, mais imerso nos detalhes dos
relacionamentos e das narrativas. (p.2).
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Por outro lado, a abordagem d. A educagdo ética como educagao
para a cidadania entende que a finalidade fundamental da
universidade é a formagdo para a cidadania, razdo pela qual é
necessario o desenvolvimento de virtudes civicas e democraticas
para viver em sociedade (Chaux et al., 2004). E finalmente, e. A
abordagem da educagdo das emogGes busca capacitar os alunos
a cultivarem e articular coerentemente as emocdes diante de
decisOes e posicionamentos éticos. Em relacdo a esta perspectiva
filosofica, alguns autores representativos investigaram o impacto
das emocbes no contexto educativo e na formacdo humana
como Hoffman (2002), Uhl (1997), Hoyos e Martinez (2006) e
Nussbaum (2007).

Metodologia

Os resultados apresentados na pesquisa que deu origem a este
artigo foram coletados por meio de um modelo de pesquisa
qualitativa que, segundo Naupes (2018), baseado nos postulados
de Staraus e Corbin (2001), permite descrever e caracterizar
aspectos de uma area da realidade ou um fenémeno do mundo
social. Foi utilizada uma abordagem mista entre técnicas de
andlise documental e comparativa e técnicas de coleta de
informagdes sobre a percepgdo dos participantes.

Para a analise documental foi feito um levantamento do estado da
arte sobre a categoria de ‘ética no ensino/educagdo superior’ com
o objetivo de identificar as tendéncias e o estado do problema
investigado (Paramo, 2011, p. 196). Este processo envolveu
trés aspectos constitutivos muito especificos: i), identificacdo
da literatura especializada: 51 no total?, classificada entre 41
artigos em revistas especializadas, 2 capitulos de livros, 2 livros
e 2 dissertagbes de mestrado, 1 trabalho de graduacdo e 1 tese
de doutorado, 1 relatério de filosofia e 1 video académico.
As fontes foram os repositdrios institucionais de universidades
nacionais e internacionais da Espanha, Argentina, México, Costa

2 F importante deixar claro que o critério de selegio da informagdo que
constituiu esta quantidade de 51 fontes, se centrou exclusivamente na
categoria "ética no ensino da educagdo superior". Isto excluiu informagdo
especializada sobre o problema do "ensino da ética" de modo geral,
"diddtica da ética", "ética e educagdo", entre outras, pois se considerou que,
embora relacionado com o tema da presente investigacdo, tem sido um
problema recorrente e largamente tratado; no entanto, no campo especifico
da Educagdo Superior em Colémbia, vemos que ha um campo por seguir
explorando.
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Rica, Cuba, Equador, Chile. Além disso, bases de dados e paginas
oficiais como a da UNESCO e repositérios digitais de revistas
como Scielo e Redalyc, Era, Era, Dialnet e o indice nacional
Publindex, entre outros, também foram fontes das informacdes
consultadas e analisadas. ii) delimitagdo temporal: periodo de
2006 a 2023; iii) organizagdo das fontes de informagao: bases
de dados especializadas, diretérios de informagao, repositérios
universitarios e paginas web disponiveis.

O exposto permitiu-nos realizar a fase comparativa da revisdo
documental, que facilitou a organizagdo dos documentos
por tendéncias e caracteristicas que conceberam o ensino da
ética. Também foi realizada uma revisdo documental online de
planos de estudos de 165 programas académicos com inscrigao
qualificada ativa disponiveis nos sites de 59 Instituicoes de
Ensino Superior — IES — na Colémbia.

Por outro lado, a coleta de dados empiricos foi realizada através
da aplicagdo de um questiondrio a 32 professores de ética.
Esse instrumento permitiu caracterizar os professores quanto ao
tipo de instituicdo, ao nivel de formagdo e ao lugar ocupado
pelo curso ou disciplina de ética no programa académico onde
a disciplina é ministrada. E para obter ampliacdo de alguns
aspectos da pesquisa, utilizou-se uma amostra intencional de sete
participantes acessiveis aos pesquisadores (Otzen e Manterola,
2017), aos quais foi aplicada uma entrevista semiestruturada para
aprofundar as categorias de “ensino de ética”, as “tendéncias na
formacdo ética”, e a “metodologia do ensino da ética”.

Resultados e discussao

Caracteristicas do ensino da ética
a partir do estado da arte

A necessidade de conhecer o estado atual da formacédo ética
na Coldmbia, seus alcances, limites, principais problemas e
tendéncias pedagdgicas e didaticas, tem suscitado o interesse
pela sua investigacdo em diferentes frentes e disciplinas. Nesta
ordem de ideias, é necessario realizar uma revisdo rigorosa da
literatura especializada sobre o tema, de modo a configurar as
linhas especificas de investigacdo e as suas principais tendéncias,
nas quais se enquadra a producdo académica e de pesquisa que
atualmente surge sobre o ensino de ética ou de formagao moral,
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que se tornou objeto claro de pesquisa cientifica. Neste sentido,
varios estudos sdo relativamente recentes no contexto colombiano.
Dentre eles, destaca-se a variedade da produgdo académica,
de diferentes disciplinas do ensino superior, principalmente
dos setores de sauide, psicologia, engenharia e educacio’.Este
conjunto de variedade disciplinaria para a producio académica e
cientifica em torno da problematica do ensino/formagao/educacao
da ética, marca trés tendéncias gerais nas quais se inscrevem
particularidades e interesses especificos e contextuais. Ou seja,
i). Necessidade de formacgéo etica e moral; ii). Novas praticas no
ensino da ética, e iii). Ensino de Etica Aplicada (bioética, ética
profissional, ética cidada).

Alem disso, é fundamental considerar como essas tendéncias
podem ser operacionalizadas no contexto académico e social que
implica:

* Interdisciplinaridade: O ensino de ética deve transcender
barreiras disciplinares, integrando insights de humanidades,
ciéncias sociais, tecnologia e outros campos. Essa abordagem
pode enriquecer a formagdo e oferecer perspectivas mais
amplas aos alunos.

¢ Contextualizacao cultural e social: Na Colémbia, um pais
com diversidade cultural e desafios sociais tnicos, o ensino
ético precisa dialogar com os contextos locais, abordando
questdes como justica social, convivéncia cidada e
resolucao de conflitos.

e Avaliacao do impacto educacional: F essencial medir como
as praticas pedagbgicas em ética estdo moldando atitudes e
comportamentos dos estudantes, utilizando ferramentas de
avaliagdo qualitativa e quantitativa.

¢ Formacao continua de educadores: Professores que ensinam
ética devem estar atualizados ndo apenas em teorias éticas,
mas também em metodologias didéticas inovadoras que
promovam um aprendizado significativo.

¢ Relacao com o mercado de trabalho: O ensino de ética
deve preparar os estudantes para enfrentar dilemas éticos
reais em suas carreiras, incentivando a tomada de decisdes
responsaveis e fundamentadas.

3 Um capitulo de livro; um relatério de filosofia; dois livros; uma tese de
doutorado; trés dissertagdes de mestrado; um trabalho de graduacdo; um
video de divulgacdo por redes sociais.
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Necessidade de treinamento moral

Existe uma preocupacdo marcada, no meio académico e na
sociedade cientifica em geral, sobre a necessidade e importancia
da educagdo formal no campo moral (Barba, e Alcantara,
2003; Mauri, 2017; Saldivia, 2018; Becerra, 2017; Espinoza
e Calva, , 2020; Pérez Lo Presti, 2006; Meza e Suarez, 2006;
UNESCO, 2020); também sobre o tipo de educagdo moral e o
seu significado (Siede, 1, Guglielmino, E., Alcain, J. Fernandez,
G. e Guinao D., 2015); além dos diferentes problemas didaticos
e contextuais que surgem (Ormart, E., Fernandez, S. e Esteva, P.
2012; Ballesteros, B., Berrio, G. e Sdnchez, M. 2021; Méndez, C.,
Torres, M. e Camaton, S., 2018), (Hirsch, A., 2009, 2013, 2020),
(Lépez, J., 2013). Da mesma forma, o perfil dos professores para
esta modalidade de ensino (Cantd, P, 2018), (Diaz, J., 2012); a
forma como é ensinado em todos os niveis de ensino (Cifuentes,
J. e Torres, J., 2019), além de também haver preocupagio com a
formagao ética nas organizagoes (Toro, J. e Rodriguez, M. 2017).

Novas praticas no ensino de ética

Justamente pelas lacunas didéticas e metodolégicas que o ensino
da ética apresenta, a literatura especializada oferece algumas
propostas didatico-metodolégicas que tentam contribuir para
esse amplo campo ou tendéncia de pesquisa. A necessidade de
avaliar a sensibilidade ética dos educadores pode ser constatada
por meio do Racial and Ethical Sensitivity Test (Rest) (Badii,
I., Paragis, M., Lorenzo, M. e Farifa, J., 2018) para, portanto,
estabelecer diretrizes para a formacdo de professores em
questdes de ética na educagao, com énfase em aspectos ligados
ao ensino universitario. Além disso, a necessidade de incorporar
as Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC) no contexto
educativo levou a questdio de como fazé-lo na formacgao
moral. No entanto, ainda existem grandes lacunas, dado que
“foram encontrados problemas tecno-éticos que devem ser
intervencionados uma vez que afetam as relagdes sociais e
escolares” (Vivas, 2018, p. 235).

No entanto, outras iniciativas tém demonstrado interesse em
utilizar a estrategia de estudo de caso para o ensino da ética,
bem como uma forma aproximada de analisa-los e avaliar
sua relevancia (Valbuena, 2018). O ensino da ética também é
apresentado a partir de competéncias dialégicas (Gomez e Royo,
2015) e no contexto de uma educacido secular e humanista
(Goémez e Royo, 2012), e o retorno a Aristoteles com a formagao
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nas virtudes (Echeverria, 2013). Desta linha propositiva surge a
metodologia ‘Service Learning’, que promove a responsabilidade
social e a formacdo em valores (Arratia, 2008). Da mesma forma,
surge a “possibilidade de formagao ética através da pragmdtica da
linguagem, capaz de evitar niilismo, relativismo e totalitarismos
de diversos tipos”. (Vargas, G., Sesarego, E. e Guerrero, M., 2019,
p. 286). De modo igual, surge a 'ética humanista complexa'
apoiada nas abordagens de Edgar Morin e Bernard Lonergan, e
entendida como uma ética concreta para assuntos especificos
(Lépez, 2011). Por fim, soma-se a essas iniciativas a preocupagado
em “formar para a integridade humana e profissional” por meio
de cendrios de leitura da realidade social (Vanegas, E., Moreno,
V. e Echeverri, P, 2020), além da compreensdo da formagdo
moral como o autocuidado e a sua relacdo com a formacdo
integral (Escobar, P., Franco, Z. e Duque, J., 2011), ou como a
emergéncia de novas formas de reflexdo ética e a sua relagdo
com a educacgdo para a paz (Zuluaga, 2017).

O que foi dito acima confirma um campo amplo e complexo de
investigacdo. A necessidade de criar estratégias e metodologias
pedagdgicas, didaticas e avaliativas mais eficazes e significativas
que ajudem a proporcionar uma formagdo humana mais
responsavel e justa torna-se uma necessidade urgente a ser
abordada de forma cientifica.

Ensinando ética aplicada

Uma preocupagdo que emerge fortemente é compreender
a ética como uma questdo de filosofia pratica, cuja fungdo é
levantar e analisar conflitos que enfrentamos todos os dias (Parra,
2013a, 2013b). Nesse sentido, a ética profissional é entendida
como uma tarefa fundamental na educacdo universitaria formal
para toda as carreiras e niveis (Ramos e Lopez, 2019). Assim,
muitas disciplinas e carreiras universitarias descobrem que a
necessidade de formar profissionais éticos é urgente (Pérez, ].,
2013), (Hirsch, 2009), (Esteban, Mauri, Begofia e Vilafranca,
2018) e vai além do curso de ética profissional, pois em cendrios
reais muitos principios e valores sdo transgredidos, além de ndo
promover vivéncia de valores dado que ndo existem condigcoes
pedagogicas para o fazer (Guerrero e Gémez, 2013).

Assim, muitas profissdes do setor da sadde, incluindo a
psicologia (Bazurto e Higuera, 2021 e Pulido e Ballesteros,
2022) considera a necessidade de repensar a formagdo moral,
para que seja verdadeiramente vinculativa (Diaz, F., et al., 2016;
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Perales, 2019; Ballesteros, B., Berrio, G. e Sdnchez, 2021). O
que requer formagdo dedicada através do ensino da bioética,
que ajuda os profissionais a assumir limites e normas, através de
c6digos deontoldgicos claros (Alvarez J., Rodriguez, C., Herrera,
L. e Lorenzo, 2012; Garzén, 2019), além de criatividade ,
gestdo eficaz e humana das emogdes (Gonzales, P., Moreto, G.,
Janaudis, M., Benedeto, M., Delgado, M. e Altisent, R, 2013),
juntamente com uma reflexao critica e constante também como
uma experiéncia real de valores (Quijada e Gémez, 2022).

No entanto, isso nao se restringe ao campo da satde, também o
sindicato dos contadores e ao campo das finangas (Castillo, Y.,
Baute, L., Silva, C., Ferndndez, L., e Seoane, L, 2020; Escobar,
2021), além do direito (Gutiérrez, 2019), do ensino (Penuela,
2018) e da engenharia (Cuartas, C., 2010) encontram um valor
fundamental e constitutivo na formacao ética.

Instituicoes de ensino superior na Colombia—IES—*

No 2019, data em que foi feita a consulta ao Ministério da
Educacdo Nacional— MEN —, havia 301 IES no pais. Como mostra
a tabela a seguir.

Tabela 1. Ndmero de principais IES ativas em 2019 por setor e
natureza académica.

Caracter Sea.:tf)r Privado Régim‘e " Total
Oficial especial

Universidad 32 54 1 87
Instltuc/lo.n universitaria/Escuela 18 105 13 136
tecnoldgica
Institucion tecnoldgica 5 37 6 48
Institucion técnica profesional 9 20 29
Total 64 216 20 300

Fonte: Ministerio de Educacién Nacional. Sistema de Aseguramiento de la
Calidad de Educacion Superior —SACES—. Fecha de corte: diciembre 2019.
Comunicacién emitida por el MEN a los investigadores.

4 Na Colémbia, as instituicdes de educagdo superior (IES) sdo classificadas
de acordo com a sua natureza académica e a sua natureza juridica. De
acordo com a primeira, podem ser instituicdes técnicas profissionais,
instituigdes tecnoldgicas, instituigdes universitarias ou escolas tecnolégicas,
universidades (Artigo 16, Lei 30 de 1992) e, de acordo com a sua natureza
juridica, as IES podem ser publicas, privadas ou de regime especial.

Praxis Pedagégica | DOI: https://doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.24.37.2024.211-245 | Julio-Diciembre 221



PRA IS | Elias Manaced Rey Vésquez | Victor Eligio Espinosa Galan |

PEDAGOGICA

Os programas de formagao académica nas IES da Colémbia
estdo organizados em oito dreas do conhecimento: agronomia,
medicina veterindria e areas afins; ciéncias sociais e humanas;
belas artes; economia, administracdo, contabilidade e areas
afins; ciéncias da educagdo; engenharia, arquitetura, urbanismo
e afins; ciéncias da sadde; matematica e ciéncias naturais e
55 nicleos bésicos de conhecimento nos quais se baseiam e
definem os nomes dos programas académicos universitarios. Por
modalidade e metodologia, os programas académicos podem
ser presenciais, a distancia tradicional ou a virtual. Nesse
mesmo ponto de corte — até o 2019 — havia 4.278 programas
com registro qualificado ativo no pais, conforme mostra a
tabela a seguir. Para a andlise dos programas académicos de
ensino superior na Colémbia, foram consultadas as informagoes
disponiveis nos sites de 59 universidades, classificadas da
seguinte forma: 69% privadas e 31% publicas (Tabela 2).

Tabela 2. Ndmero de programas de nivel universitario ativos e
credenciados por areas de conhecimento em 2019.

’ Niamero de Niamero de programas
Area de conocimiento programas acreditados en alta
activos 2019 calidad 2019
Agronomia, veterinaria y afines 80 25
Bellas artes 292 58
Ciencias de la educacion 457 207
Ciencias de la salud 314 119
Ciencias sociales y humanas 752 225
Economlzjl, ad@mstraaon, 1.051 190
contaduria y afines
Ingem.erla, arquitectura, 1132 358
urbanismo y afines
Matematicas y ciencias naturales 176 75
Sin clasificar 24
Total general 4.278 1.257

Fonte: Ministerio Educacién Nacional — Soporte de Aseguramiento de Calidad
de la Educacidn Superior, Consejo Nacional de Acreditacion.
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O exercicio de rastreamento das informagdes dos planos
de estudos dos programas foi mais agil nas instituicdes de
ensino superior privadas. Os programas consultados foram
discriminados em percentuais conforme segue, de acordo com

drea de conhecimento.

Tabela 3. Areas de conhecimento dos programas consultados.

Programa académico

Cantidad
de asignaturas

Ciencias Sociales y Humanas 64
Ciencias de la educacién 40
Economia, Administracién, Contaduria y Afines 31
Ciencias de la Salud 11
Ingenieria, Arquitectura, Urbanismo y Afines 14
Matemdticas y Ciencias Naturales 1
Agronomia, Veterinaria y Afines 1
Ciencias de la comunicacién 1
Ciencias Juridicas 2
Total de asignaturas 165

Fonte: Elaborado pelo(s) autor(es).

No total, foram consultados 165 programas académicos com

registro qualificado ativa a coorte de junho de 2020°. Esses

programas foram agrupados por nome, igual ou semelhante a area

de conhecimento ministrada, conforme Figura 1.

5 Oregistro qualificado (registro calificado) € um requisito obrigatério para que
programas de educagdo superior na Colémbia possam operar legalmente.

Este processo é coordenado pelo Ministério de Educagdo Nacional e
assegura que os programas atendam as condigdes minimas de qualidade
estabelecidas (UNAL, 2024; Lei 1188 de 2008). O registro é renovado a
cada sete anos e envolve uma avaliagdo das condigdes institucionais e do
programa (Decreto 1330 de 2019). E essencial para a oferta de programas
académicos e difere da acreditacdo, que é voluntdria e indica um nivel

superior de qualidade.
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Figura 1. Tipo de Universidade.
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Fonte: Elaboragdo prépria.

Figura 2. Nomes de programas.
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25

Fonte: Elaboragdo prépria.
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Os programas selecionados foram organizados de acordo com
sua modalidade da seguinte forma: Presencial 150 (91%), virtual
8 (5%), tradicional presencial/a distancia 4 (25), tradicional a
distancia 2 (1%), a distancia 1 (1%)°. Em seguida, com o propésito
de ter uma perspectiva regional dos programas consultados,

As diferentes modalidades de ensino evoluiram com o avango da tecnologia,

oferecendo uma variedade de opgdes que se adaptam as necessidades

dos alunos. As principais carateristicas de cada modalidade sdo descritas

a seguir:

Educacao presencial: é o modelo tradicional de ensino que exige a presenga

fisica de professores e alunos num espaco fisico comum (Oradini, N. B., Jara,

V.Y., Arias, C. P, & Puentes, C. A. (2022). Suas principais carateristicas sao:

- Interacdo sincrona e direta entre professores e alunos.

- Desenvolvimento do processo de aprendizagem em contexto grupal e
individual.

- Utilizacao de recursos educativos diversificados em ambientes de
interagdo presencial.

- Pode incluir a utilizagdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo
(TIC) como complemento metodolégico (Ministério da Educagao
Nacional, 2022).

Educacéo Virtual: também conhecida como ensino online, ocorre inteira-

mente em um ambiente digital (Oradini, N. B., Jara, V. Y., Arias, C. P, &

Puentes, C. A., 2022; UNIVERSIA, 2018) Suas principais carateristicas sao:

- N&o requer a presenca fisica numa sala de aula

- Utiliza plataformas tecnolégicas e recursos multimédia

- Funciona de forma assincrona, permitindo flexibilidade de tempo.

- A comunicagdo entre professores e alunos é efectuada através de meios
digitais.

- Os materiais de estudo sdo disponibilizados em plataformas especializadas.

Educacdo a Distancia Presencial Tradicional: Esta modalidade é uma

combinagdo de elementos presenciais e a distancia dentro de um quadro de

ensino tradicional. Caracteriza-se por (UNIVERSIA, 2018):

- Néo requer habilidades tecnolégicas avangadas ou conexdo com a
internet.

- Utiliza materiais fisicos, como livros, documentos e infografias.

- Pode incluir material multimédia em formatos como CDs ou USBs

- A comunicagdo com o professor € feita por correio eletronico ou telefone

- Os materiais podem ser entregues pessoalmente ou por correio registado.

Educacio a Distancia: € um modelo mais amplo que pode incluir elementos

tanto da educagdo a distancia tradicional quanto da educagdo virtual

(Oradini, N. B,, Jara, V. Y., Arias, C. P, & Puentes, C. A., 2022; Ibanez, F.,

2020). As suas carateristicas sdo:

- Permite aos estudantes controlar o tempo, o espago e o ritmo da sua
aprendizagem.

- Pode combinar elementos presenciais e virtuais

- Nem sempre requer ligagdo a Internet ou recursos informaticos.

- Pode utilizar varios meios de comunicagdo, como a televisdo, a radio ou
o correio, para a distribuicdo dos materiais didacticos.

- Apresenta-se como uma metodologia com duas modalidades: a distancia
tradicional e a distancia virtual (Castillo-Torres, M., 2013)
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o seu desenvolvimento foi discriminado nas cidades onde as
instituicbes estdo localizadas. No caso da cidade de Bogots,
foram tomados quatro nomes diferentes conforme mostra a
Figura 3; no caso dos programas virtuais e tradicionais a distancia,
foi tomada a cidade de registro.

Figura 3. Programas académicos por cidade consultada.
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Fonte: Elaboragdo prépria.

Os programas académicos consultados tiveram duragao total de
8 e 12 semestres (4 e 6 anos respectivamente) e uma intensidade
de trabalho académico que variou entre 123 e 380 créditos
académicos. Por outro lado, nos planos de estudo consultados,
os nomes dados com maior frequéncia aos cursos de ética
foram: ‘Ftica’ em sentido geral, seguida de ‘Ftica Profissional’. A
frequéncia das diferentes denominagdes que o curso ou disciplina
de ética recebe nos planos de estudos dos programas consultados
é apresentada a seguir (Figura 4).
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Figura 4. Nome dos espacos de ética dos programas académicos consultados.

Fonte: Elaboragdo prépria por meio de: por medio de https://www.nubedepalabras.es/

Foram analisados qualitativamente 165 perfis de graduacdo
de programas académicos para identificar o aspecto ético na
formagao profissional e foram identificadas no conjunto de perfis
as seguintes abordagens: a) Etica na formacao profissional; b) O
sentido de responsabilidade; c) O sentido politico e cidadao;
e) Adequacado a profissdo, finalidade que esta relacionada ao
nome dos cursos conforme Figura 4.

Feita a analise documental, foi realizada uma pesquisa da qual
participaram 32 professores; dos quais 51,6% tinham entre 31
e 45 anos e 48,4% dos participantes tinham mais de 46 anos.
Desse grupo de participantes, 67,7% indicaram ser do sexo
masculino, 29% do sexo feminino e 1% se identificaram com
outro género. Dos professores que responderam ao instrumento,
54,8% estavam vinculados a instituicbes de ensino superior
publicas, 41,9% eram vinculados a institui¢cdes privadas e 3,2%
a instituicbes de natureza mista. Alem disso, notou-se também
que 35,5% dos professores que responderam a pesquisa estao
vinculados a mais de uma instituicdo de ensino superior.
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Na Colémbia, o tipo de contratagdo de professores varia
dependendo da instituicdo de ensino superior onde o
professor trabalhe. O maior percentual de professores de
ética consultados possui contrato por tempo indeterminado,
tipico de professores que atuam no setor privado. No caso
dos professores estaduais, esse tipo de contrato é denominado
professor de planta (professores universitarios, que a diferenca
daqueles das universidades privadas, sdo empregados publicos
de carreira docente), embora também possam ser professores
de tempo integral ou seja, professores que desenvolvem, de
maneira profissional, uma carreira de caracter académico com
dedicagao exclusiva a universidade sem serem professores
de planta. Porém, um percentual menor, conforme mostra a
Figura 5, sdo docentes ou docentes em tempo parcial.

Figura 5. Tipo de envolvimento do professor.
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Fonte: Elaboragdo prépria.
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A maioria dos professores de ética é oriunda da drea das
ciéncias humanas e sociais, especialmente da filosofia, embora,
dependendo da area de conhecimento do programa, também
possam ser professores dessa area do conhecimento. Na
Colémbia existe autonomia nas instituicdes de ensino superior
de acordo com a Lei 30 de 1992, o Decreto 1075 de 2015, que
regulamenta o setor educacional, e o Decreto 1330 de 2019,
que orienta o registro qualificado de programas académicos de
ensino superior, para citar alguns regulamentos que enfatizam
esse assunto. Daf a autonomia para criar programas e determinar
planos de estudos. Ao contrdrio da Lei 115 de 1994 para o ensino
pré-escolar, bésico e secundario (art. 23 e 31), que determina
o ensino da ética como fundamental e obrigatério, no ensino
superior ndo existe regulamentagdo neste sentido. Portanto,
nem todos os programas académicos possuem disciplina ou
curso de ética. Em muitas instituicbes, a formagdo em ética é
desenvolvida como um projeto transversal ou outros espagos
académicos complementares ao curriculo. Dos professores
consultados, 24% lecionam algum curso ou disciplina de ética
que faz parte do plano de estudos, 13% fazem parte de um
projeto transversal sem créditos académicos.

Figura 6. Desenvolvimento do espago académico para a ética nos programas de estudo.
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Fonte: Elaboragdo prépria.
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Em geral, e dada a intensidade temporal dos cursos de ética nos
planos de estudos, os docentes desenvolvem outras unidades
curriculares de componente disciplinar do curso a que estdo
associados. Por exemplo, dos professores consultados, apenas
16,1% dedicam-se apenas a cursos ou disciplinas de ética,
enquanto 83,9% sdo responsaveis por outros cursos ou por um
determinado componente disciplinar ou drea humanistica ou
de investigacdo. Os cursos de ética sdo mais recorrentes nos
programas de ciéncias humanas e sociais.

Nos programas onde ha menos presenca de cursos de ética estao
os correspondentes as belas-artes, de acordo com o questionério
aplicado aos 32 professores (Figura 7). Outra questao importante
€ que os planos de trabalho dos professores de ética, em geral, a
maior parte do seu plano de trabalho é no campo do ensino da
ética e outras disciplinas. O 30,9% das atividades do programa,
a maior parte do seu plano de trabalho, é dedicada as aulas.
O 14,4% dedicados a atividades de pesquisa, conforme Figura
8. Geralmente, de acordo com os levantamentos realizados,
um professor de ética orienta entre uma e trés disciplinas por
semestre (Figura 9).

Figura 7. Areas do conhecimento em que os professores consultados ensinam ética.
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Fonte: Elaboragdo prépria.
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Figura 8. Dedicacdo as atividades curriculares dos professores de ética.
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Fonte: Elaboragdo prépria.

Figura 9. Horas semanais dedicadas a disciplina ou curso de ética.
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Fonte: Elaboragdo prépria.
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Uma questdo interessante que emerge deste problema do
ensino da ética é o duplo tratamento dado tanto aos dilemas
morais quanto ao estudo de caso. Em ambos os casos sdo
utilizados como temas propostos no plano a desenvolver nas
aulas e aplicados como estratégias de ensino. A primeira delas
— dilemas morais — busca promover a compreensdo do mundo
como uma proposta dilematica e, portanto, precisa ser analisada
para promover ‘boas’ ou ‘decisbes razoaveis’. O estudo de
caso’, por sua vez, ajuda a fornecer estratégias e habilidades
para a identificagdo de problemas morais no contexto atual,
adequados para serem estudados.

Além do acima exposto, outras questdes éticas significativas para
a respectiva formacao ética estd relacionada com as profissdes
(Figura 10) e isso coincide com as metodologias e estratégias de
ensino que os professores apontam (Figura 11).

Figura 10. Tépicos do curso e disciplina de ética.
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7 “Para Wassermann (1999) o processo de instru¢do e aprendizagem, baseado
em Estudo de Caso, requer trabalhar em torno de cinco elementos ou fases:
selecdo e construcdo do caso, geragdo de perguntas-chaves ou criticas,
trabalho em pequenos grupos, discussdo do caso e seguimento” (Valderrama,
Azécar, Bruijn e Gonzélez, 2016, pp. 74-75)
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Figura 11. Metodologias utilizadas em cursos de ética.
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Fonte: Elaboragdo prépria.

O ensino da ética, como tem demonstrado a nossa tradicao
moral, é problematico por definicdo. Uma das questdes mais
desafiadoras que se enfrenta é a avaliagdo. Os participantes
foram questionados qualitativamente e suas respostas foram
organizadas em relagdo aos critérios e atividades que realizam:

e Participagdo nas aulas

¢ Identificar problemas (dilemas e casos)
e Capacidade de argumentar e analisar
e Leituras, consultas e escritos

Isto permite-nos compreender que os cursos ou os diferentes
espacos de formagdo ética melhoram as habilidades para
enfrentar casos e dilemas especificos, ou seja, os cursos de ética
ajudam os alunos a aplicar esquemas de raciocinio moral como
o deontologismo, a ética utilitarista, a perspectiva comunicativa
da ética e a axiologia a situagdes concretas. Isto ndo significa
fornecer um catalogo de principios e valores, mas sim promover
competéncias morais que os ajudem a aplicar os principios a
situagoes especificas tanto da sua préatica profissional como das
questdes da vida quotidiana.
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Conclusoes

Na Colémbia ndo existem diretrizes que estabelecam a
implementagdo obrigatéria de cursos de ética nos planos de
estudos dos programas académicos de ensino superior. As
IES tém autonomia para organizar curricularmente os seus
programas. Mesmo assim, muitas universidades incluem no
plano de estudos dos seus programas, cursos de ética com
algumas abordagens de acordo com a perspectiva disciplinar
dos programas, como parte da formagao integral dos alunos. Isso
porque se entende que os futuros profissionais necessitam, para
o bom exercicio da profissao, conhecer deveres, regras, normas e
principios que orientar o desenvolvimento profissional. Embora
a orientagdo e a importancia da existéncia de cursos de ética
estivessem claras nos programas de formagdo consultados, este
é um espaco subvalorizado que exige maior disponibilidade dos
alunos, maior apoio dos diretores dos programas e desenho de
metodologias que permitam o cumprimento dos propésitos. a
educagdo moral no contexto das instituicdes de ensino superior
na Colémbia.

As tendéncias atuais no ensino da ética/treinamento moral
apontam sua atengao a necessidade de tornar mais evidente o
ensino da ética mas, além disso, com a obrigacdo de aumentar
os esforcos para a criagdo de propostas pedagdgicas, didaticas,
metodolégicas e avaliativas relevantes e significativas, com
especial énfase na ética aplicada, ou seja, em cendrios
profissionais reais, afastando-nos da mera especulacdo e
aproximando-nos da transformacdo de praticas a fim de torna-las
mais humanas, justas e responsaveis. Em sintese, uma formagao
moral que melhore a capacidade de refletir e compreender os
reais problemas morais que afetam o vida dos estudantes e da
sociedade em geral. Isto se traduz em proporcionar cenarios e
experiéncias de formagao que permitam

aos alunos em formagdo, a possibilidade de refletir [...] e
localizar a dimensdo das agdes do ser humano a partir da
liberdade, da responsabilidade e das emogdes que o ligam
igualmente, aos outros e com seu ambiente nos diferentes
contextos em que interage para que suas escolhas e decisoes
futuras reflitam sua posicdo ética e moral, permeando, € claro,
seu contexto profissional e social. (E5, 24 de julho de 2023).

Que existam cursos de ética nos programas académicos é
importante, mas ndo suficiente para melhorar a formagao moral
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dos alunos. Também é necessario um trabalho articulado entre
os membros da comunidade educativa para criar uma cultura de
ética no campo da profissdo, da ciéncia e da vida quotidiana.
Pois bem, como diz um dos entrevistados:

Isto porque “o homem nao vive s6 de pao”, porque a qualidade
da vida humana nio depende apenas da formagdo para o
mercado de trabalho, mas da construcao de horizontes de
sentido que fagam a vida valer a pena. Mas devemos perguntar,
em cada caso, se a questao da ética contribui ou ndo para este
processo; e se ndo, veja como fazer isso. (E3, 24 de setembro
de 2023).

O curriculo de ética — e o seu ensino em geral — esta impregnado
de alguns ideias que foram analisadas em profundidade por
Espinosa yValbuena (2018): a) Uma primeira ideia sobre o ensino
da ética aponta a tensdo entre explicitar o ensino da ética ou,
pelo contrario, assumamos que isto ja esta implicito na tarefa de
formagao de um programa académico. A segunda ideia pressupde
que, em geral, todas as instituicbes, com os seus professores
e outros funciondrios, ensinam valores, comportamentos ou
principios através de praticas e agdes diarias. Embora isto seja
verdade, pressupde que haja uma aprendizagem nao intencional
e explicita por parte dos adultos responsaveis pelos alunos, e
que ndo é necessdrio tornar explicita a mensagem e a intengdo
da formacdo em questdes éticas. b) Uma dificuldade recorrente
em aprender e ensinar ética é a tensdo entre se o ensino da
ética é realizado teoricamente ou se é uma aprendizagem
pratica. Ao que podemos apontar que essas duas perspectivas
sdo importantes. Embora o conhecimento de certas teorias sobre
ética, oriundos da filosofia moral, e alguns conceitos podem ser
benéficos para alunos de determinada idade ou formagao, nio é
possivel restringir a formagdo moral a uma questio meramente
tedrica. Nao podemos esquecer que o ensino-aprendizagem da
ética necessita incorporar certas habilidades e competéncias que
s6 podem ser alcangadas através de exercicios praticos (Chaux,
Lleras eVelasquez, 2004). c) Existe uma ideia generalizada de que
a ética é normalmente entendida numa perspetiva dogmatica,
como se favorecesse um determinado sistema ideolégico. Pois
bem, em algumas ocasides, a ética docente é exercida como
uma doutrinagdo dogmatica para transmitir valores ou crengas
tradicionalmente considerados importantes e indiscutiveis, e
que devem ser aprendidos e colocados em prética pelos alunos,
sem questionamentos. Mas mais do que esta perspectiva, que
é bastante problemdtica, o ensino da ética é uma possibilidade
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de formar o pensamento critico em relagdo as questdes morais,
sendo capaz de argumentar e assumir posi¢des responsaveis
sobre questdes que afetam a vida dos cidaddos. Assim, a
formagdo em ética estd comprometida com a revisdo critica dos
sistemas de crengas que estdo na base das decisbes humanas.
Finalmente, como aponta um dos entrevistados,

o maior desafio de ser professor de ética no contexto do ensino
superior colombiano é alcangar um alto nivel de coeréncia entre
0 que se ensina e o que se vivencia como pessoa (incentivo
privado), como cidadao (incentivo social) e como profissional
(incentivo trabalhista). (E4, 17 de julho de 2023).

Em outras palavras, a formagdo moral ou o ensino da ética ndo
€ um problema acabado e de segunda ordem para a educagao.
Pelo contrdrio, é o grande desafio da nossa sociedade e
educacdo atual.

A procura do ensino da ética para a formagdo humana e cidada,
de forma concreta, tem sido até agora um exercicio educativo
frustrado, uma vez que a coeréncia entre as necessidades, os
problemas e as situagdes actuais do nosso contexto colombiano
e o que oferecemos na sala de aula, nos seus planos de estudo,
nas nossas instituicbes educativas, nos seus curriculos, ndo
correspondem nem se relacionam entre si.

Isto consolida um cendrio extenso e complexo que necessita de
estudos rigorosos, reflexdes pedagégicas, bem como praticas e
didacticas transformadoras e pertinentes. Porém, ndo podemos
ignorar o enorme valor, sem divida, dos espacos de formacdo
em ética na tradigdo educativa colombiana, seja como curso
ou como projeto transversal: este pequeno espaco oferece
pelo menos a ideia de nos pensarmos como seres morais. Isto
significa que, apesar das dificuldades, algumas institui¢des estdo
a proporcionar cada vez mais espagos académicos explicitos
para o ensino da ética nos seus curriculos. Embora esses espagos
estejam orientados para a ética e o profissionalismo, a formagao
para a cidadania e o desenvolvimento de valores para a tomada
de decisoes, ainda existem muitos desafios para as instituigdes,
para os professores e para o proprio campo do ensino da ética.
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