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El prisma conceptual
como herramienta para el
fortalecimiento de la lectura critica

The Conceptual Prism as a Tool
for Strengthening Critical Reading

O prisma conceitual como ferramenta
para o fortalecimento da leitura critica

Resumen

Este articulo introduce el prisma conceptual como una her-
ramienta innovadora para fortalecer la lectura critica en
estudiantes de bachillerato. Basado en una metodologia cuali-
tativa y de investigacién basada en disefio, el proceso incluyé
fases de diagndstico, disefio y aplicacion préctica en tres insti-
tuciones de Medellin, con la participacién de 176 estudiantes
y 60 docentes. La herramienta se enfoca en el andlisis de las
macro y microestructuras textuales, pragmatismo vy critica
personal, promoviendo habilidades como la identificacién
de ideas principales, inferencias y argumentacién critica. Los
hallazgos revelan mejoras significativas en la comprension lec-
tora, el pensamiento critico y la motivacién hacia la lectura,
sugiriendo que el prisma conceptual fomenta un aprendizaje
reflexivo y significativo. Ademads, se resalta su valor para desar-
rollar competencias comunicativas y su potencial utilidad para
investigaciones futuras.

Palabras claves: cognicion, estrategias educativas, lectura,
proceso de comunicacion, proceso de aprendizaje.

Abstract

This article introduces the conceptual prism as an innovative
tool to enhance critical reading skills in high school students.
Based on a qualitative methodology and Design-Based
Research, the process included phases of diagnosis, design, and
practical application in three institutions in Medellin, involving
176 students and 60 teachers. The tool focuses on analyzing
textual macrostructures and microstructures, pragmatism,
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and personal critique, fostering skills such as identifying main ideas, making
inferences, and developing critical arguments. The findings reveal significant
improvements in reading comprehension, critical thinking, and motivation
towards reading, suggesting that the conceptual prism promotes reflective
and meaningful learning. Furthermore, its value in developing communicative
competencies and its potential utility for future research are highlighted.

Keywords: cognition, communication process, educational strategies, learning
process, reading.

Resumo

Este artigo apresenta o prisma conceitual como uma ferramenta inovadora
para fortalecer a leitura critica em estudantes do ensino médio. Baseado em
uma metodologia qualitativa e em Pesquisa Baseada em Design, o processo
incluiu fases de diagnéstico, desenho e aplicacdo pratica em trés institui¢cdes
de Medellin, com a participagdo de 176 estudantes e 60 professores. A
ferramenta foca na andlise de macro e microestruturas textuais, pragmatismo
e critica pessoal, promovendo habilidades como a identificacdo de ideias
principais, inferéncias e argumentagdo critica. Os resultados revelam
melhorias significativas na compreensao leitora, no pensamento critico e na
motivacdo para a leitura, indicando que o prisma conceitual promove uma
aprendizagem reflexiva e significativa. Além disso, destaca-se seu valor para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas e seu potencial para futuras
pesquisas.

Palavras-chave: cognicdo, estratégias educacionais, leitura, processo de
comunicagdo, processo de aprendizagem.
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Antecedentes

La comprensién lectora se ha convertido en un tema de suma
importancia en las disertaciones pedagogicas y educativas,
puesto que se trata de una habilidad que no solo permite
evidenciar resultados académicos adecuados, sino también
un fortalecimiento en el desarrollo de la personalidad de los
jovenes. Castrillén Rivera et al. (2020, p. 211) afirman que los
estudiantes necesitan enfrentar una variedad de textos con la
finalidad de identificar informacién esencial, permitiendo asi
una comprensién critica, contextualizacién y andlisis.

En ese proceso de comprension lectora, se puede ver implicado
y beneficiado todo el campo epistémico del saber, en el que
intervienen las diferentes areas de conocimiento y donde el
aprendizaje se puede garantizar de manera amplia y compleja.
Frente a lo anterior, Castrillén Rivera et al. (2020, p. 211)
exponen nuevamente que la comprension lectora proporciona
la posibilidad de obtener conocimiento en cualquier disciplina,
haciendo de la lectura un medio para lograrlo, mediante la
practica de la imaginacion, la creatividad y el descubrimiento.

Ahora bien, respecto a la comprensién lectora, aparecen ciertos
niveles que expresan una estructura adecuada para su fortaleci-
miento. En ese sentido, Molina Ibarra (2020, p. 123) reconoce
que dichos niveles son considerados como enfoques de pensa-
miento que se encuentran inmersos en el proceso de lectura y
van desempefiando un papel gradualmente. Con base en lo ante-
rior, la comprensién lectora es desarrollada a través de diferentes
niveles que ocasionan un mejor acercamiento al conocimiento y
al aprendizaje como proceso por parte del lector.

Uno de los tedricos que ha apuntado al fortalecimiento de la
comprension lectora, a través del andlisis del discurso, es Teun
A. van Dijk (1995) con su teoria de la superestructura del texto,
en su texto “De la gramdtica del texto al andlisis critico del
discurso” afirma que la relevancia de las macroestructuras
radica en que los textos no se limitan Gnicamente a interacciones
locales o microestructurales entre las oraciones consecutivas,
sino que también poseen estructuras generales que determinan
su coherencia y organizacion en su totalidad (p. 14)

La identificacién de la macroestructura de un texto, como ejer-
cicio inferencial, puede estar basado en situaciones subjetivas
y experienciales. Con base en esto, Van Dijk (1995, p. 14)
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continlia exponiendo —en una perspectiva psicolégica— que
las macroestructuras son subjetivas, ya que describen cémo los
usuarios del lenguaje comprenden lo mas relevante en un texto.

Por otra parte, también es posible reconocer que un texto puede
adquirir alguna trascendencia, gracias a las interacciones que
se establecen de manera interna y externa con otros textos.
De acuerdo con esto, Gerard Genette en su texto Palimpsestos
(1989) expresa que la transtextualidad se trata de todo lo que
conecta el texto, de manera explicita o implicita, con otros
textos (p. 118), lo cual evidencia un proceso en el que se le
asigna una atmdsfera de trascendencia a los textos, gracias a los
ejercicios interactivos con otros textos.

Una de las relaciones que permite la trascendencia de un texto
es la intertextualidad, la cual Genette (1989, p. 118) la define
como relaciéon de coexistencia de dos o més textos.

Por otra parte, uno de los niveles que permiten estudiar el len-
guaje de manera funcional, es el Pragmatismo. Este nivel tiene
una incidencia directa en el proceso de comprension lectora,
pues a partir de la identificacion del contexto de una microes-
tructura en el texto, esto ocasiona en el lector un analisis y
entendimiento del texto de forma global. Aca, nuevamente Van
Dijk (2005a, p. 58) asegura que mientras la sintaxis estructura
la forma y la semdntica aborda el significado y la referencia de
las oraciones y textos, la pragmdtica examina su funcion. En tér-
minos lingliisticos, los niveles sintactico y semantico hacen una
labor fundamental en la comprension del texto; sin embargo, el
nivel pragmatico posibilita al lector conferir de funcionalidad
las microestructuras de un texto, de tal manera que la compren-
sién sea un ejercicio desarrollado y complejo.

Ausubel (1983) reconoce que el aprendizaje del estudiante esta
condicionado por la estructura cognitiva previa que se vincula
con la nueva informacién (p. 1), sabiendo que cuando se habla
de estructura cognitiva, se estd haciendo alusién a las ideas y
conceptos que posee un sujeto.

Por otra parte, la lectura critica y sus diferentes niveles realizan
un aporte fundamental. Pinto y Rojas (2019) afirman que, a
lo largo de la historia, la lectura critica ha sido un elemento
fundamental en el desarrollo cognitivo de las personas vy, por
consiguiente, en sus interacciones sociales (p. 269). Con base en
lo anterior, la lectura critica desarrolla en el sujeto competencias
y habilidades psicolégicas y sociales que apasionan la formacién
de un sujeto critico.
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En la lectura critica, se buscan desarrollar tres niveles basica-
mente, los cuales son: i) el nivel literal, ii) el nivel inferencial y
ii1) el nivel critico. Molina Ibarra (2020) habla de los tres niveles
en los que afirma que, en el primer nivel, es decir, el literal,
el reconocimiento puede ser el aspecto detallado que identifica
nombres, personajes, tiempo y lugar en un relato o texto, asi
como la idea mas relevante en un parrafo, permitiendo identi-
ficar el orden de las acciones (p. 121). Se trata de un nivel que
concentra la lectura, explicitamente en el texto mismo.

En cuanto al segundo nivel o nivel inferencial, asegura que: “El
lector amplia la explicacién de lo que ha leido al incorporar
informacién adicional y sus experiencias previas” (p. 121). Se
tratade un nivel con particularidadesy exigencias hermenéuticas
para el lector, precisa un ejercicio de interpretacién de
elementos que quizds no se encuentran explicitos en el texto
y ocasiona que el lector empiece a desarrollar comentarios
relevantes al texto.

Finalmente, en el tercer nivel o nivel critico, como refiere Molina
Ibarra (2020), explica que se trata de un nivel en el que el lector
puede emitir juicios de valor sobre el texto que ha leido, ya sea
aceptandolo o rechazandolo, pero respaldando sus decisiones
con argumentos (p. 121).

La comprensién lectora, clave en lo académico y personal, en-
frenta desafios entre estudiantes de bachillerato, limitando su
participacién. La teoria del aprendizaje significativo y estra-
tegias metacognitivas destacan la importancia de un enfoque
critico y reflexivo. Como respuesta, el prisma conceptual surge
como herramienta innovadora que integra niveles de andli-
sis textual y promueve una interaccion profunda entre lector
y texto, mejorando la lectura critica y formando pensadores
autébnomos vy criticos, preparados para los desafios actuales
(Franco Gallego, 2024).

Para fortalecer el proceso de comprension lectora en el ambito
educativo, aparecen las herramientas del pensamiento como
posibles recursos didacticos. Joseph Novak y Bob Gowin (1988)
afirman lo siguiente sobre las herramientas del pensamiento: el
proceso de aprendizaje se facilita cuando los nuevos conceptos
o significados conceptuales se integran dentro de conceptos
mas amplios y comprensivos (p. 33). Lo anterior, implica que
el desarrollo de herramientas del pensamiento, posibilitan en el
estudiante un aprendizaje significativo y, a la vez, trasciende en
su cotidianidad y en la formacion del sujeto.
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Teniendo en cuenta lo anterior, Agudelo Veldsquez et al. (2019)
aseveran que: “En lugar de ensefar los contenidos y conceptos
a través de declaraciones, se enfoca en el proceso de adquirir el
conocimiento” (p. 1826). Se pone énfasis en el “como” en lugar
del “qué”, reconociendo la importancia de establecer practicas
educativas que no se concentren en situaciones concretas como
lo son: los referentes tematicos, sino el aprendizaje mismo del

estudiante.

El éxito de las herramientas del pensamiento para la
comprension lectora en el dmbito educativo se establece
precisamente en la intencién de vincular al proceso lector
con las caracteristicas y experiencias del sujeto. Gonzalez
Cércoles (2021) en este sentido afirma que las herramientas del
pensamiento promueven habilidades y destrezas al dirigir el
pensamiento a través de pasos que lo orientan, facilitando un
funcionamiento eficiente del pensamiento (p. 126).

Con relacion a las herramientas del pensamiento, Gonzalez
Cércoles (2021) también expresa que, al utilizar estas herra-
mientas, el proceso de ensefanza-aprendizaje facilita a los
estudiantes internalicen y automatizan los procesos cognitivos
(p. 126).

Con base en todo lo anterior, surge la pregunta que guia el
estudio: ;de qué manera influye el uso del prisma conceptual
en el fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de
bachillerato?

Metodologia

Este proceso investigativo es desarrollado bajo un enfoque
cualitativo, al concentrarse en una problematica que impacta
directamente en la vida de las personas, y que se sustenta bajo
un método inductivo debido a que se parte de una poblacién
reducida para el andlisis; sin embargo, se refleja en las
poblaciones y muestras extensas. Ante esto, Maxwell (2019,
p. 15) afirma que las fortalezas de la investigacién cualitativa
radican en su enfoque inductivo y orientacién hacia el mundo,
centrado en situaciones o personas especificas.

Por otra parte, también se puede hablar de que se trata de un
estudio de Investigacién Basada en Disefo (IBD), ya que, al
procurar la implementacion de una herramienta novedosa,
este tipo de estudio proporciona unas fases interesantes para su
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validacion. igualmente, Silva-Weiss et al. (2019) afirman que,
para abordar la innovacion, se puede recurrir a la Investiga-
cién Basada en Disefio (IBD), que involucra un ciclo iterativo
de analisis, disefio, desarrollo e implementacién de practicas
educativas (p. 9). En esta instancia, aparecen las herramien-
tas del pensamiento como una posibilidad superlativa para el
fortalecimiento de la comprensién lectora. Por tal motivo, es
necesario la creaciéon de un nuevo esquema que vincule de
manera practica, los temas de la macroestructura y microes-
tructura de un texto, lectura critica y la transtextualidad.

La creacién de una nueva herramienta del pensamiento preci-
sara de diferentes fases, tal como se muestra en la tabla 1:

Tabla 1. Fases de construccion de la herramienta del
pensamiento.

Fases Caracterizacion

Esta etapa de la investigacién se enfoca en

Fase indagatoria identificar y analizar la problematica.

Se lleva a cabo una reflexion teérica y
conceptual centrada en categorias clave del
proceso investigativo, como la lectura critica,
la transtextualidad y las herramientas del
pensamiento.

Fase de
conceptualizacion

En esta etapa, se busca resolver la problematica
Fase de diseno establecida vy, para lograrlo, es esencial disenar
y construir una herramienta del pensamiento.

Tras disefiar la herramienta del pensamiento,

Fase de : T
L se requiere una fase de caracterizacion para
descripcién A
asegurar su aplicabilidad.
Después de comprender la estructura y
Fase de caracterizar la herramienta del pensamiento, se
aplicacion avanza a la fase de aplicacion, que involucra a
varios actores de 4 instituciones educativas.
Tras la aplicacién, sigue la evaluacién de la
Fase de ) .
NS herramienta, la cual se lleva a cabo utilizando
validacién

diversos instrumentos de recopilacién de datos.

Fuente: elaboracién propia.
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Fase de indagacion y conceptualizacion

En la fase de indagacion, se destaca la relevancia para mejo-
rar la comprension lectora mediante el uso de herramientas
del pensamiento. En la fase de conceptualizacién, se aborda
la reflexion pedagdgica en torno a diversos conceptos para
fortalecer la comprension lectora, como macroestructura y
microestructuras del texto, transtextualidad, aprendizaje signi-
ficativo y herramientas del pensamiento, entre otros.

Fase de disefio

En la fase de disefo, se busca establecer una estructura concre-
ta para la sistematizacion de la herramienta del pensamiento.
En este contexto, se propone una herramienta llamada “Pris-
ma conceptual”, cuya forma emula el prisma triangular de
Newton, que demostré que con la luz blanca sobre el prisma
triangular se reflejan varios colores. Este prisma, al ser triangu-
lar, refracta la luz.

De tal manera que la representacion grafica y esquematica del
prisma conceptual es de la siguiente forma en la figura 1:

Figura 1. Prisma conceptual.

Fuente: elaboracién propia.
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En la figura 1, se alcanza a ver la vinculacién de un cuadro
(emulando la influencia de la luz blanca), un tridangulo (como
el prisma) y tres rectangulos, cada uno con tres cuadriculas
en su interior, los colores haciendo alusion a los que refleja el
prisma original.

La primera figura geométrica es el cuadro (figura 2), alli se
presentard el titulo del texto que serd analizado.

Figura 2. El titulo del texto.

Fuente: elaboracién propia.

La segunda figura es el triangulo (figura 3), en esta figura se
precisa al lector la presentacién de la macroestructura del texto,
que desde la teoria de Teun A. Van Dijk, se trata de reconocer
la macroestructura de un texto, y que lo anterior esté basado
en las caracteristicas del individuo y sus experiencias como
ejercicio inferencial.

Figura 3. La macroestructura del texto.

Fuente: elaboracion propia.
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El prisma conceptual incluye tres rectangulos con cuadriculas
internas (figura 4) que se basan en el andlisis de al menos tres
microestructuras desde una perspectiva pragmatica y critica.
La identificacién de las microestructuras se apoya en la teoria
de la superestructura de Van Dijk. Ademads, se reconoce la im-
portancia del nivel pragmatico del lenguaje para vincular las
microestructuras con la macroestructura del texto y lograr una
comprensién profunda. La tercera cuadricula de los rectangulos
se centra en aspectos criticos, fomentando ejercicios proposi-
tivos donde el lector expone su perspectiva, conocimientos,
conexiones intertextuales y reflexiones tedricas para acceder al
conocimiento de manera amplia, apropiada y critica.

Figura 4. Analisis de microestructuras.

Fuente: elaboracién propia.
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Fase de descripcion

En cuanto a la fase de descripcién, se presenta la siguiente
tabla 2, en la cual aparece informacién fundamental para la
comprensiéon de esta nueva herramienta del pensamiento.

Tabla 2. Descripcion de elementos del prisma conceptual.

1 En el cuadro: Titulo del texto.

2 En el triangulo:  Macroestructura: idea principal.

3 Microestructura:  ldeas secundarias, acapites.

4 Pragmatismo: Importancia dentro y fuera del texto.

Postura personal, conocimientos
adquiridos, sustentos tedricos (se
puede referenciar) interaccién con
otros textos.

5 Critica:

Fuente: elaboracién propia.

Cada uno de los elementos realizan un aporte integral para
el mejoramiento de la lectura. Por ejemplo, para el caso del
tridangulo cuando solicita al lector la identificacion de la ma-
croestructura, precisa un ejercicio inferencial (nivel propio de
lectura critica), para el reconocimiento de ideas principales o
estructuras globales en el texto.

En el primer recuadro de cada uno de los rectangulos, en el cual
es necesario especificar una microestructura, se logra desarrollar
nuevamente el nivel inferencial, para el reconocimiento
de ideas secundarias, las cuales, a través de un ejercicio de
andlisis, desde su pragmatismo y la critica, permitird al lector
acceder a un proceso de comprensién lectora significativo.

El segundo recuadro de cada uno de los rectangulos se procura
reconocer la importancia e impacto de cada microestructura o
ideas secundarias por medio del nivel pragmatico del lenguaje.

Finalmente, en cuanto al tercer recuadro de cada uno de los
rectangulos se busca desarrollar el nivel critico que corresponde
a la propuesta de lectura critica por medio de la exposicién
de puntos de vista, conocimientos adquiridos, sustentacién
tedrica y ejercicios intertextuales por parte del lector.
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Fase de aplicacion

Luego de la fase de descripcion y teniendo mayor claridad
sobre la composicion y caracteristicas del prisma conceptual
como herramienta del pensamiento, es necesario pasar a la
fase de aplicacion. Por tal motivo, esta herramienta ha sido
aplicada y socializada en tres instituciones educativas de la
ciudad de Medellin, Colombia, a estudiantes (176 en total)
maestros como pares académicos (60 en total) y expertos en el
tema (2 en total).

En la fase de aplicacién, se tuvo en cuenta el siguiente crono-
grama expuesto en la tabla 3.

Tabla 3. Cronograma de fase de aplicacion.

Actividad Poblacién Semana
Aplicacién en primera Estudiantes de
PHEAHO : 1,2,3y4
institucion educativa. los grados 9 — 11.
Aplicacién en primera Docentes 3
institucion educativa. de secundaria.
Aplicacién en segunda Estudiantes de 4vs
institucion educativa. los grados 9 — 11. y
Aplicacién en segunda Maestros 5
institucion educativa. en formacion.
Aplicacion en tercera Estudiantes de 5v6
institucion educativa. los grados 9 — 11. Y
Aplicacion en tercera Docentes 5
institucion educativa. de secundaria
Aplicacién en cuarta Estudiantes de 6v7
institucion educativa. los grados 9 — 11. y

Fuente: elaboracién propia.

Fase de validacion

Después de la fase de aplicaciéon, se procede a la fase de
validacion, que implica analizar y evaluar el prisma conceptual.
Este proceso se llevé a cabo en tres etapas: primero, con
estudiantes como usuarios finales; luego con docentes, como
pares académicos; y, finalmente, con expertos. Cabe mencionar
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que se utilizaron cuatro instrumentos de recopilacion de
informacion: para los estudiantes, se aplicé una encuesta con
seis preguntas de opcion mdltiple; con los pares académicos, se
llevé a cabo una colcha de retazos y una nube de palabras; y
con los dos expertos, se efectud una entrevista estructurada de
dos preguntas. Al respecto conviene decir que cada instrumento
tenia como objetivo medir el impacto del prisma conceptual
como herramienta del pensamiento. A continuacién, se
presentan los resultados de la investigacion.

Resultados

Figura 5. Evaluacion esquema del prisma conceptual.

Con respecto a la esquematizacién del prisma conceptual, es posible
afirmar que:

Representa los
conceptos principales
a través de un
esquema claro.

El esquema utilizado
no es muy claro.

El esquema no tiene
coherencia légica.

Fuente: elaboracién propia.

En la figura anterior, se evidencia que, de 176 estudiantes en-
cuestados, 173 consideran que el prisma conceptual representa
los conceptos principales a través de un esquema claro, dicho
resultado refleja un 98,3 % del total de la muestra.

Con relacion al segundo punto de la encuesta a los estudiantes,
los resultados se muestran en la figura 6:
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Figura 6. Evaluacién del prisma conceptual.

Con respecto al disefio del prisma conceptual, es posible afirmar que:

El diseno es
agradable y favorece
el entendimiento

de los conceptos

El disefio es un poco

confuso, sin embargo logra
entenderse la relacién

entre los conceptos.

El disefio confunde y
dificulta la relacién
entre los conceptos

0 50 100 150

Fuente: elaboracién propia.

En la figura anterior, se evidencia que, de 176 estudiantes
encuestados, el 79 % (139) consideran que “el disefio es agra-
dable y favorece el entendimiento de los conceptos”; los otros
37 estudiantes, es decir el 21 %, expresan que “El disefio es un
poco confuso, sin embargo, logra entenderse la relacién entre
los conceptos”.

Referente al tercer punto de la encuesta, los resultados son los
siguientes:

Figura 7. Evaluacién de la organizacién del prisma conceptual.

Con respecto a la Organizacién del prisma conceptual, es posible
afirmar que:

Se encuentra presentado
de manera original,
ordenada de manera
jerarquica, légicay
secuencial.

El prisma conceptual
le falta seguir una
secuencia lgica

El prisma conceptual,
carece de todo orden

0 50 100 150 200

Fuente: elaboracién propia.
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En la figura 7, se puede observar que, de 176 estudiantes
encuestados, 169, es decir el 96 % (el resultado mayor),
consideran que el prisma conceptual “se encuentra presentado
de manera original, ordenada de manera jerarquica, légica y
secuencial”.

Con relacién al cuarto punto, los resultados son los siguientes:
Figura 8. Evaluacién de la organizacién del prisma conceptual.
El prisma conceptual es una herramienta:

Muy novedosa

Novedosa

Poco novedosa

Para nada
novedosa

0 25 50 75 100 125

Fuente: elaboracién propia.

En la figura 8, se puede evidenciar que, de 176 estudiantes
encuestados, 103 (el 58,5 %) piensan que el prisma conceptual
es una herramienta novedosa y como segundo resultado
mayoritario estan 68 estudiantes (38,6 %) que opinan que la
herramienta es muy novedosa.

En cuanto al quinto punto del cuestionario, los resultados son
los siguientes:
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Figura 9. Incidencia del prisma conceptual en lectura critica.

Considerta que el prisma conceptual es una herramienta:

0 50 100 150 200

Fuente: elaboracion propia.

Enlafigura 9, se evidencia que, de 176 estudiantes encuestados,
167 (94,9 %) consideran que el prisma conceptual es una
herramienta del pensamiento que fortalece la lectura critica;
mientras que el porcentaje restante (5,1 %) piensan que no lo
hace.
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Con base en el Gltimo punto de la encuesta, la figura 10 muestra
los resultados los cuales son:

Figura 10. Influencia del prisma conceptual en la comprension
lectora.

En la escalade 1 a5 (siendo 1 el puntaje menor y 5 el puntaje mayor)
sel prisma conceptual qué tanto fortalece la comprensién lectora?

Opcién #1
Opcién #2
Opcién #3
Opcién #4

Opcién #5

0 25 50 75 100

Fuente: elaboracién propia.

En la figura anterior, se evidencia que, de 176 estudiantes
encuestados, frente a la pregunta en la que se les pide evaluar,
en la escala de 1 a 5 (siendo 1 el puntaje menor y 5 el
puntaje mayor) si: jel prisma conceptual qué tanto fortalece
la comprensién lectora? 81 estudiantes (46,3 %) dieron un
puntaje de 5 al prisma, 77 (44 %) eligieron darle 4 puntos 'y 17
(9,7 %) eligieron la opcion de 3 puntos.

Con los pares académicos (los cuales fueron 60 docentes en
total), se realiz6 una colcha de retazos con la pregunta: “;qué
fue lo que mas te Ilamé la atencién del prisma conceptual y por
qué?” (figura 11). Ademads, se les solicito que expresaran por
medio de tres palabras cudles considera que son las principales
caracteristicas del prisma conceptual, con el fin de crear una
nube de palabras (figura 12).

En la colcha de retazos se logra evidenciar algunos de las si-
guientes percepciones sobre el prisma conceptual:
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Figura 11. Mural de situaciones a pares académicos.

;Qué fue lo que mas te llamé la atencién del prisma conceptual y por qué?

Es una herramienta novedosa
que desarrolla la lectura
critica.

Es una herramienta que
se puede implementar en
diferentes grados.

Lo claro y amable

para la comprension
y fortalecimiento del
pensamiento critico.

Cémo trabajar la lectura
critica en el aula de clases, a
través de la herramienta del
prisma, por qué movilizay
desarrolla el pensamiento
para la comprension lectora

de los estudiantes y docentes.

Es una herramienta que
permite posicionar los
procesos de interpretacion,
argumentacion y proposicion
para el desarrollo del
conocimiento.

Fortalecer la lectura critica
desde los procesos de
pensamiento lectura critica.

Es buena, llamativa y
aplicable.

La creatividad para acceder
a los textos

Es facil de comprender su
estructura para dar una mejor
interpretacion de los textos.

Me llamé la atencién lo
practico de la herramienta,
que despierta el interés y da
pautas para realizar el texto
y poder hacer una reflexién
critica.

La facilidad con la que se
entiende el formato del
mismo y el acercamiento a
los textos de forma sencilla
pero profunda.

Fuente: elaboracién propia.

Los objetivos especificos,
ya que dan cuenta de la
comprension lectora desde
los diferentes niveles de
lectura critica.

Muy interesante, nos permite
profundizar en los niveles de
lectura.

Permite realizar un analisis
importante al texto.

La forma como la estudiante
se acerca a la informacion.

Su estructura.

Innovador.

La parte del contexto fénico,
gramdtico y semantico.
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De este instrumento de recoleccion de informacion, sobresalen
algunas afirmaciones sobre el prisma conceptual, tales como:
“Es una herramienta que permite posicionar los procesos de
interpretacién, argumentacién y proposicion para el desarrollo
del conocimiento”, “Me Ilamé la atencién lo practico de la
herramienta, que despierta el interés y da pautas, para analizar
el texto y poder hacer una reflexion critica” y otras afirmaciones
que resaltan no solo la estructura y su practicidad, sino también
el impacto positivo que sus componentes pueden llegar a tener
con el proceso de la comprension.

En cuanto a la nube de palabras aplicada a los pares académicos,
los resultados fueron los siguientes:

De esta nube de palabras, los términos que se ven con mayor
tamafo fueron: practico, sencillo, comprensible, entre otros
conceptos.

Finalmente, con los expertos se realiza una entrevista estructu-
rada de dos preguntas las cuales fueron: ;cémo te ha parecido
esta herramienta del pensamiento? y ;qué es lo que mas te ha
Ilamado la atencién?

Figura 12. Nube de palabras a pares académicos.

Fuente: elaboracion propia.

Fuente: elaboracién propia.
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Esta entrevista se les realizé a 2 expertos cuyos perfiles son los

siguientes:

1. Evaluador 1: doctor en Filosofia (PhD), doctor en Inno-
vacién y Gestion Educativa, especialista en Docencia
Universitaria, licenciado en Educacién en Preescolar y de-
cano de la Facultad de Educacién de la Universidad de San
Buenaventura, sede Medellin (Colombia).

2. Evaluador 2: doctor en Filosofia (PhD), magister en Huma-
nidades y licenciado en Educacion Bdasica con énfasis en
Humanidades y Lengua Castellana. Docente-investigador
de la Facultad de Filosofia de la Universidad Pontificia Bo-
livariana (UPB), sede Medellin (Colombia).

Con relacién a la entrevista realizada a los expertos menciona-
dos anteriormente, los resultados fueron los que se presentan
en la tabla 4:

Tabla 4. Validacién con expertos.

Evaluadores

Aspectos positivos

Aspectos por mejorar

Evaluador 1

“Esta herramienta es Util
para la comprension
lectora en el marco

del Analisis Critico del
Discurso (ACD) o CDA
(siglas en inglés Critical
Discourse Analysis). De
acuerdo con postulados
de Teun Van Dijk (2003,
2005b), un andlisis
critico del discurso debe
basarse en direccion de
los recursos lingtiisticos
y sociales. Abordar los
acervos de la cultura
que son vigilados

por todo tipo de
instituciones, presume
de pilotos como este,
que posibilitan la
representacion de los
elementos relevantes
en una interacciéon
discursiva (Berger y
Luckmann, 1969)”.

“En este orden de ideas,
sugiero para el instrumento
la posibilidad en la seccion
de Pragmatismo donde se
encuentra la importancia
dentro y fuera del texto,
incluir un espacio para ideas
con respecto a este asunto en
tanto el presente y el futuro
de quién realiza el trabajo.
La sugerencia lo hago en
términos de una Diddctica
Tedrico Formativa que
aparece en la propuesta de
Wolfgang Klafki, para quien
solo es posible la formacion
como aspecto fundamental
en la configuracién de la
subjetividad de los procesos
educativos”.

Continda en la siguiente pagina...
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Evaluadores

Aspectos positivos

Aspectos por mejorar

Evaluador 2

“Desde el punto de vista
pedagdgico, me parece
que es una muy buena
herramienta, sobre
todo, porque ensefa al
lector la estructura de
un texto desde el punto
de vista estructural. Es

“En el tridngulo propuesto, se
distinguen la macroestructura,
la idea principal y la
microestructura como

niveles de andlisis textual.

La macroestructura, que
representa un esquema légico
global del texto, requiere un
espacio independiente para
reflejar su protagonismo. La
idea principal también debe
tener su espacio en el grafico.
La microestructura se enfoca
en las ideas secundarias,
destacando su rol en la
coherencia interna del texto,

didactica la herramienta |ya sea a través de relaciones
y transmite de manera | dentro del parrafo o mediante
clara la informacién”. conexiones deicticas, 1éxicas
y gramaticales. En cuanto al
pragmatismo, puede resultar
ambiguo debido a su relacion
con una corriente filoséfica,
pero es relevante en el nivel
critico, que se convierte en

el objetivo final tanto de la
lectura como de la escritura”.

Fuente: elaboracién propia.

Con relacién al proceso de validacién con los expertos, se evi-
dencian varios aportes interesantes con base en la morfologia
y el desarrollo conceptual del prisma conceptual; sin embar-
go, sobresalen dos que permiten el fortalecimiento del prisma
como herramienta. Lo primero esta referido al triangulo, sobre
el cual se pretendia desarrollar la idea principal, esto puede
recaer en un error conceptual, pues la macroestructura del tex-
to hace alusion directamente a otros tipos de elementos mas
globales, tales como el tema de un texto.

Por esta razén, aunque la forma del prisma conceptual pre-
valece, se debe hacer aclaracion de que cuando se habla de
macroestructura se estd aduciendo al tema en general del texto.

Por otra parte, en el nivel pragmatico del prisma conceptual,
se evidencian dos ajustes, desde el nombre para su mejor
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comprension y desde su intencionalidad, de tal manera este
componente, se denominara “funcionalidad de la idea”, la cual
se desarrollard con base en el proceso de lectura y la subjeti-
vidad del lector.

Discusion

Comprension lectora

Dentro de este marco ha de considerarse el impacto positivo
que tiene para desarrollar diversas herramientas del pensa-
miento, en especial, el prisma conceptual, en los procesos de
comprension lectora tal y como se puede observar en la figura
10, y esto gracias a que esta herramienta compromete al lec-
tor, tal y como lo afirman Maina y Papalini (2021, p. 3), desde
su propia subjetividad y experiencia con la lectura del texto.
Dentro de este contexto la lectura es un ejercicio o una habi-
lidad comunicativa que asume sentido desde la perspectiva y
experiencia de cada sujeto. Este tipo de resultados se pueden
respaldar desde la perspectiva de Castrillén et al. (2020) cuan-
do afirman que “la estrategia pedagégica, basada en estrategias
metacognitivas, favorecié a la mejora de la comprensién lectora
en los niveles literal y critico” (p. 227), y asi afirmar finalmente
que la implementacién de este tipo de estrategias pedagogicas
influye de manera significativa en el fortalecimiento de estas
habilidades y competencias comunicativas.

Lectura critica

Para evaluar el impacto del prisma conceptual en el mejo-
ramiento de la lectura critica, se realizé una pregunta en el
cuestionario a los estudiantes (figura 9), también se tuvo en
cuenta la perspectiva de los pares académicos en la nube de
palabras y, por supuesto, la opinién de los expertos en la en-
trevista estructurada. Alli, los resultados arrojaron que con la
aplicaciéon del prisma conceptual se evidencié que gracias a
sus requerimientos y morfologia es posible fortalecer la lectura
critica, pues en su composicién, es fundamental la identifi-
cacion literal al interior del texto, al lado de ello, se precisa
ejercicios de inferencia gracias a la macroestructura y prag-
matismo; v, finalmente, el fortalecimiento del nivel critico, el
cual seglin Leén Martinez (2022) “precisa un elevado nivel
de comprensién que capacita al lector, para descubrir lo que
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el texto expresa desde la perspectiva del autor” (p. 51),en el
Gltimo recuadro de cada uno de los rectangulos, todo ello posi-
bilita al lector la profundizacién del analisis, la comprensién y
la critica. A partir del proceso anterior, se puede constatar con
los postulados de Pinto y Rojas (2019), cuando afirman que:”
la importancia de la lectura critica radica en su capacidad para
dotar a las personas de habilidades que incluyen la compren-
sion, el analisis, la reflexion y la argumentacién” (p. 276).

Herramientas del pensamiento

Es necesario que una herramienta del pensamiento, como el
prisma conceptual, se caracterice por su claridad, practici-
dad y sencillez en cuanto a su estructura o morfologia, pero
también por su profundidad conceptual y critica para garanti-
zar un ejercicio adecuado que fortalezca el pensamiento y el
aprendizaje. Esta afirmacion, entra en concordancia con los
postulados de Novak y Gowin (1988, p. 9) cuando afirman
que las herramientas del pensamiento ayudan al aprendiz a
destacar los conceptos fundamentales o las proposiciones que
deben ser adquiridas, al mismo tiempo que fomentan cone-
xiones entre los nuevos conocimientos y lo que ya se conoce.
Lo cual se pudo evidenciar con el prisma conceptual, cuando
los estudiantes precisaban la identificacion de las diferentes
estructuras propias del texto, haciendo del proceso un ejerci-
cio de conciencia tal y como lo afirman Maraza-Vilcangui y
Zeballos-Solis (2022), cuando expresa que las herramientas, si
se emplean de manera consciente, proporcionan sefales del
progreso en el aprendizaje de conceptos (p. 5).

Conclusiones

Como conclusion general, es posible afirmar que el uso del
prisma conceptual tiene un impacto completamente acertado
para el fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de
bachillerato. Lo anterior, expresa que el prisma conceptual es
una herramienta preciada, pues favorecer a los estudiantes a
desarrollar sus habilidades criticas de lectura y comprensién,
lo que es meritorio para su desempefio académico y su capa-
cidad para analizar y evaluar informacién de manera critica en
diferentes situaciones, lo cual es reflejo directo de un proceso
formativo del sujeto. Ademas, es significativa la importancia
que tiene el fortalecer la comprensién desde una perspectiva
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critica, incide en el joven a conocer, a argumentar, a tomar sus
decisiones, a la resolucion de conflictos, al proceso de meta-
cognicioén, a desarrolla una capacidad de ver las cosas de una
forma innovadora y diferente brindando transformaciones de
realidades.

Por otra parte, la comprensién lectora tiene injerencia directa
en los procesos académicos y formativos de los estudiantes,
para mejorar no solo el rendimiento académico, sino también
las relaciones interpersonales y, a la vez, en la lectura del mun-
do que lo rodea. Igualmente, es significativo el entender cémo
la comprension lectora influye en el aprendizaje, este motivo
puede entenderse también como los docentes pueden desarro-
Ilar estrategias pedagdgicas y didacticas efectivas y positivas
para desarrollar la habilidad de lectura de los estudiantes y asi
garantizar su desempefio en todas las areas del conocimiento.
Asimismo, el desarrollo de habilidades de comprensién lecto-
ra contribuye a formar individuos criticos y reflexivos capaces
de enfrentar los retos del mundo actual de manera integral y
compleja.

En cuanto al uso de herramientas del pensamiento para el for-
talecimiento de la comprension lectora, es posible afirmar que
es fundamental potenciar las habilidades comunicativas de los
estudiantes y mejorar en ellos una capacidad critica y reflexi-
va frente al mundo que les rodea. Al utilizar herramientas del
pensamiento que incluyen aspectos como: la argumentacion,
la inferencia y la evaluacion critica, las personas mejoraran su
capacidad para expresar, comprender ideas complejas, identi-
ficar, evaluar informacion relevante y, en general, comunicarse
de manera mas precisa.

Ademas, se sugiere que futuras investigaciones incluyan un
enfoque longitudinal para evaluar cémo el uso continuo del
prisma conceptual influye en el desarrollo de habilidades cri-
ticas a lo largo del tiempo. También seria beneficioso explorar
la percepcién de los docentes sobre el prisma conceptual y su
disposicién para adoptarlo en sus practicas pedagégicas.

Finalmente, el uso del prisma conceptual como estrategia pe-
dagégica representa una practica educativa que fomenta y
propende por el fortalecimiento de las competencias analiti-
cas, inferenciales y criticas de los estudiantes en el proceso de
lectura. Este recurso permite a los estudiantes profundizar su
comprension de los textos, a partir de los diferentes niveles de
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lectura critica y gracias a las propuestas conceptuales de las
macroestructuras y las interacciones textuales. En este contex-
to, la integracién de la inteligencia artificial (IA) como apoyo
en el proceso pedagégico puede potenciar ain mas la efectivi-
dad del prisma conceptual. La IA puede ofrecer herramientas
para personalizar el aprendizaje, proporcionando retroalimen-
tacion inmediata, andlisis de patrones de lectura y sugiriendo
textos complementarios que fortalezcan las dreas de dificultad
de los estudiantes. Asi, la incorporacion de la IA no solo ampli-
fica el alcance del prisma conceptual, sino que también ofrece
nuevas posibilidades para mejorar la comprensién lectora y el
desarrollo de habilidades criticas y reflexivas en los estudian-
tes. En general, la combinacion de ambos recursos, el prisma
conceptual y la inteligencia artificial, constituye una forma in-
novadora y altamente efectiva para potenciar el aprendizaje y
promover un pensamiento mas profundo y auténomo en los
estudiantes.
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