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Resumen

El presente articulo es una version escrita modificada de
una conferencia leida en la Universidad del Valle, el 29 de
octubre de 2018, con ocasién del evento de celebracion
de anos de fundacién del Grupo de Historia de la Prictica
Pedagégica en Colombia (GHPPC). Concebido al modo de
fabula, con la figura de un acalorado debate entre “angeles
pedagdgicos” y “diablos epistemolégicos” en la cabeza del
autor, el articulo propone un balance sobre el significado y
la evolucién de dos nociones fundacionales que el GHPPC
ha aportado al campo conceptual de la pedagogia en el pafs,
las nociones de saber pedagdgico y de prédctica pedagdgica.
Mediante los intercambios y contrargumentaciones, se

1 Este ensayo es la adaptacion escrita de una conferencia
leida con ocasién del evento académico de celebracion
de los cuarenta afios de labor del Grupo de Historia de
la Practica Pedagdgica en Colombia, el 29 de octubre de
2018, en la Universidad del Valle, Cali; patrocinado por
la Universidad Pedagdgica Nacional; Universidad del
Valle; Universidad de Antioquia; Pontificia Universidad
Javeriana, Bogotd; Universidad Nacional de Colombia,
Bogota.
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perfilan dos posiciones antagénicas hoy en este campo: quienes sostienen la
necesaria e inevitable desaparicién de la pedagogia y quienes mantienen el
proyecto de fortalecerla como el saber propio del oficio de maestro y como
disciplina critica de las relaciones escuela-cultura-sociedad. La fabula termina
por insinuar de qué modo ambas posturas tienen razén y porqué cada una de
ellas no tiene la razén.

Palabras clave: saber pedagégico, practica pedagégica, historia de la
educacion, formacién de maestros, oficio de maestro, epistemologia de la
pedagogia.

Abstract

This article is a modified written version of a lecture read at the Universidad
del Valle, on october 29, 2018, on the occasion of the event celebrating
40 years of foundation of the History of Pedagogical Practice in Colombia
Group (HPPCG). Conceived as a fable, featuring a heated debate between
“pedagogical angels” and “epistemological devils” in the author’s head, the
article proposes a balance on the meaning and evolution of two foundational
notions that the HPPCG has contributed to the conceptual field of pedagogy
in the country, the notions of pedagogical knowledge and pedagogical
practice. Through exchanges and counterarguments, two antagonistic
positions are outlined today in this field: those who support the necessary
and inevitable disappearance of pedagogy and those who maintain the
project of strengthening it as the knowledge proper to the work of teacher
and as a critical discipline of relationships school-culture-society. The fable
ends up insinuating how both positions are right and why each one of them
is not right.

Keywords: pedagogical knowledge, pedagogical practice, educational history,
eacher training, work of the teacher, epistemology of pedagogy.

Resumo

Este artigo é uma versdo escrita modificada de uma palestra lida na Universidad
del Valle, em 29 de outubro de 2018, por ocasido do evento que comemora 0s
40 anos de fundagao do Grupo de Histéria da Prética Pedagégica da Colombia
(GHPPC). Concebido como uma fabula, caracterizando um acalorado debate
entre “anjos pedagdgicos” e “demonios epistemolégicos” na cabega do autor,
o artigo propde um equilibrio sobre o significado e a evolugdo de duas nogdes
fundamentais de que o GHPPC tem contribuido para o campo conceitual da
pedagogia no pais, as nogdes de saber pedagégico e pratica pedagdgica. Por
meio de trocas e contra-argumentos, duas posi¢cdes antagonicas se delineiam
hoje neste campo: as que defendem o necessario e inevitavel desaparecimento
da Pedagogia e as que mantém o projeto de fortalecé-la como saber préprio
da profissdo de professor e como disciplina critica das relagoes escola-cultura-
sociedade. A fabula acaba insinuando como as duas posi¢des estdo certas e
porque cada uma delas ndo estd certa

Palavras-chave: saber pedagdgico, pratica pedagdgica, oficio de mestre,
formagdo de professores, oficio de professor, epistemologia da pedagogia.
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A Michel Serres, doctor angélico, in memoriam.

“El diablo rie porque el mundo de Dios no tiene sentido para él;
los angeles rien de alegria, porque en el mundo de Dios

todo tiene su sentido”.

MitaN KUNDERA.

Introito: toma de palabra

Al momento de tomar aire, antes de poner la primera letra
de un texto o pronunciar la primera palabra de un discurso,
deberiamos experimentar, al menos por una vez, ese nudo
en la garganta y en las tripas que Michel Foucault (2005), en
su famosa leccion inaugural de 1970, El orden del discurso,
que convirtié en un gesto parresiastico, sin saber entonces
que tardaria mas de diez afios en descubrir el nombre de ese
gesto.? Sentir que detras de cada autor hay alguien que ya ha
tomado la palabra hace tiempo, salmodiando de antemano
todo cuanto se va a decir. No comenzar, no sentirse el
comienzo de la palabra, no tomarla, ser un eslabén, o tal
vez una laguna... Ser capaces de escuchar una voz que ya
hubiese tomado la palabra, y que hablase asi:

Hay que continuar, no puedo continuar, hay que continuar, hay
que decir palabras mientras las haya, hay que decirlas hasta
que me encuentren, hasta que ellas me digan —extrafia pena,
extrana falta—, hay que continuar, quizds estd ya hecho, quizas
ya me han dicho, quizas ya me han llevado hasta el umbral de
mi historia, frente la puerta que se abre ante mi historia; me
extrafiaria si se abriera. (Foucault, 2005, pp. 11-12).

Esta vez, la ruleta del discurso me ha puesto ante la tarea de
recoger una historia de cuarenta afios, recoger para ustedes
las abundantes aguas que han pasado en estos afios bajo los
puentes de la pedagogia en Colombia. Lo irénico y a la par
g0z0s0, es que nosotros somos a la vez participantes, hemos
formado parte activa del grupo de investigacion que ha
explorado nuevos modos de hacer esa historia. Y uso el verbo
hacer con el deliberado doble sentido de escribir la historia
y de ser sujetos de esa historia. Hoy, tras cuatro décadas de

2 Parresia: en griego, decir la verdad francamente, hablar asumiendo todas sus
consecuencias.
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trabajo continuo, recreando el designio visionario de Olga
Lucia Zuluaga Garcés, nuestro programa de investigacion
estd aun lejos de agotarse. El Grupo Historia de la Practica
Pedagogica en Colombia (GHPPC) se ha convertido en un
acontecimiento, singular y polivalente a la vez. Creo que
podemos vivirlo asi, sin vanagloria ni prepotencia, sino con
mesura y con un sentido de la critica y de la autocritica que
nazcan de leernos en la actualidad.

Si nos ponemos en la perspectiva histérica del casi medio
siglo en que el GHPPC y el pais han vivido, tendriamos que
situar, de un lado, el campo intelectual de la educacion: el
espacio de las politicas publicas, las instituciones y jerarquias
del capital cultural, y el juego de luchas por la hegemonia
cultural (Diaz, 1993). Y de otro lado, el campo del saber
pedagogico, un campo conceptual de la pedagogia que rompe
los marcos disciplinares, conecta saberes y experiencias
heterdclitas, batalla por el empoderamiento de sujetos y
saberes sometidos (Echeverri y Zuluaga, 1998). Entre los dos
campos, entonces, reconocer en la obra escrita y vivida de
cada uno de los integrantes del grupo —larga y amplia en los
fundadores, corta pero fecunda en las nuevas generaciones de
investigadores y participantes de los semilleros—, reconocer
lo que llamaré su gesto pedagdgico, ese acto irrepetible de
sentido que cada uno ha dibujado con su escritura y con sus
manos. Pero la perspectiva de medir este arco de tiempo,
en el entretejido entre la historia del pafs, la historia de la
educacion y la pedagogia, y la historia del grupo, significaria
algo asi como medir el tamafo de nuestra propia alma de
maestros y de pensadores, y en esa labor, abocarnos a medir
el tamafo del alma colombiana.

No estoy en capacidad de esbozar siquiera un proyecto tan
colosal, pero a lo menos, puedo apelar a las herramientas que
he aprendido en estos anos con el GHPPC. Ensayaria hacer
una especie de balance de algunos de nuestros conceptos
fundacionales. Un esbozo que quisiera simple, conciso, un
panorama agil y Gtil. Pero ni siquiera he logrado esto. Lo que
he conseguido poner por escrito, a modo de fabula, son mis
debates internos, mis didlogos con esas voces antecedentes,
antecesoras, fundacionales.

sPor donde comenzar? Ante la pagina en blanco y la noche en
vela, unas voces, mis angeles pedagodgicos, se arremolinan,
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susurran. Les pido, por favor, que me inspiren una palabra, la
primera palabra, una pista o quiza una clave. Al poco rato, me
llega una, o mejor, un nombre vivo: el maestro; las maestras
y maestros. Es cierto, se supone que todo este trabajo del
GHPPC ha nacido y vivido por una causa cultural y politica:
la reconstitucion del oficio de maestro.

Mis angeles pedagogicos se miran, sonrien con complicidad:
jalld vamos, por la buena ruta! Pero casi de inmediato, escucho
otro coro de voces: No viejo, un nombre nooo, unos conceptos:
jsaber pedagdgico, practica pedagdgica, esos son los conceptos
para tu boceto! Acababan de entrometerse mis diablillos
epistemologicos. El barullo se prolongé hasta el amanecer.

Kyrie: entre nociones y conceptos

Es innegable que las nociones de saber pedagdgico y practica
pedagdgica, con su sonoridad de neologismo posmoderno,
apropiadas a partir de La arqueologia del saber (Foucault, 1969),
han sido el aporte conceptual mas significativo del proyecto
zuluaguiano, y porellas el GHPPC ha alcanzado reconocimiento
internacional, sobre todo en la region latinoamericana. Esta
pareja de nociones tiene una doble funcion: hacer historia
de la pedagogia como practica y a la vez reconceptualizar
la pedagogia como saber. En su trasegar con ellas, el GHPPC
ha precisado, diversificado y puesto a prueba su capacidad
explicativa y analitica. Acerca del paradéjico destino de estos
dos términos en los cuarenta afios, he propuesto una hipétesis
breve, que acd recupero (Saldarriaga, 2016).

Sobre la nocién de saber pedagdgico, valga sehalar que, en
virtud de su procedencia arqueolégica, Olga Lucia Zuluaga
propuso una definicion tensional, ubicé dos polos, el
disciplinar y el de los saberes no formalizados. No es solo
un nuevo nombre para la pedagogia, se trata, por un lado,
de recuperar el caracter conceptual y experimental de la
pedagogia como disciplina, contra su reduccion instrumental.
Pero, por otro lado, Olga Lucia ha inscrito esta definicion
en otra mas amplia, la nocién foucaultiana de saber, lo
que la libera de la tutela epistemologica y jerarquica de la
cientificidad. Si toda disciplina emerge en un campo de saber,
no todo saber se convierte en disciplina, ni tiene por qué
hacerlo, y no por ello pierde su potencia de acontecimiento:
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El saber es un conjunto de conocimientos de niveles desiguales
(cotidianos o con pretensiéon de teéricos, cuyos objetos son
enunciados en diversas practicas y por sujetos diferentes.
[...De ahi] la movilidad del investigador [y el maestro] para
desplazarse desde las regiones mds sistematizadas hasta los
espacios mas abiertos [discursos heterogéneos] que estan en
permanente intercambio con las ciencias humanas y otras
disciplinas y practicas, [y con las culturas]. (Zuluaga, 1987,
pp. 198, 41).

Asi, en el campo intelectual y conceptual de la pedagogia en
Colombia, la nocién de saber pedagégico, que es la nocién
mas abierta, plural y hasta anti-sistematica, ha llegado a
convertirse en un patrimonio tedrico y practico que identifica
las luchas culturales de los maestros. Saber pedagdgico es
una expresion sabrosa que viene facil a la boca de maestras
y maestros, y esto ha ocurrido porque su plasticidad permite
dar lugar y reconocimiento a casi todo lo que producen en su
cotidianidad y en su reflexion.

La paradoja consiste en que, lanocién de prdctica pedagdgica,
que se propuso como una herramienta conceptual densa y
metddica, diseflada para atacary disolver la opresiva dualidad
teoria-practica —y que ha sido trabajada por el grupo como
un imprescindible Gtil de investigacion—, esta nocion
no solo no ha producido en el discurso de los maestros el
efecto de saber-poder que se esperaba de ella, sino que se ha
diluido en una serie de sin6nimos equivocos, en expresiones
polisémicas como “practica docente”, “practicas educativas”,
“practicas de ensefianza”, “quehacer pedagdgico”, “quehacer
del maestro”... (Gonzdlez, 2014). El concepto que le da su
nombre a nuestro grupo se escribe en singular, la prdctica
pedagogica, un adusto singular, fue acunado, entre otras
cosas, para combatir el reduccionismo que acantona el oficio
de maestro a sus procedimientos de aula (Zuluaga, 1987);
hoy lo vemos banalizado, malentendido y neutralizado con
el plural las précticas pedagdgicas. Este y sus otros sinénimos
son mucho mas del gusto de los planificadores, didactas y
funcionarios que usan la expresién para capturar aquello
propio del hacer del maestro, eso que quisieran intervenir y
administrar desde lo mas adentro posible.

La hipdtesis mds inmediata para explicar esta paradoja, la
del éxito cultural del concepto de saber pedagdgico, y la
del fracaso politico del concepto de practica pedagdgica,

Praxis Pedagégica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Julio-diciembre 189



PRAYIS

PEDAG

GICA

| Oscar De Jests Saldarriaga Vélez |

consistiria en sefalar que esta nocion exige una sofisticada
epistemologia de las relaciones teoria-practica, y por ello
requiere de mucho mds tiempo para aclimatarse; pues de un
lado demanda un trabajo de debate intelectual para que sea
asimilada por los investigadores del campo vy, de otro lado
pide un trabajo pedagoégico y cultural de base para que sea
apropiado en los saberes cotidianos de maestros y maestras,
en la escuela y en el debate ciudadano. EI GHPPC podria
preguntarse hoy, como balance al que tenemos derecho,
;a cuanta distancia estamos todavia de que las maestras y
maestros asimilen este salto epistémico?

Requiem: la muerte de la pedagogia

Llegado a esta pregunta, ya me sentia con buen pie para
esbozar el andlisis, cuando mis pensamientos se interrumpen
con una sibita algarabia. Mis angelitos pedagdgicos estaban
trenzados en un alegato, y alcancé a oir una vocecita chillona
que decia, [No, no, no sigas!, jesa pregunta te la sugirieron
los diablillos epistemoldgicos!

En efecto, los angelitos pedagdgicos se habian reunido en
concilio. Pidi6 la palabra uno que usaba mostacho espeso, y
abriendo el libro Pedagogia e Historia, dijo muy serio:

Ese interrogante, asi planteado, vuelve a reproducir el gesto
de dominacién cultural entre expertos y maestros instalado
desde el comienzo de la pedagogia moderna. Estas pensando
como universitario, y la Universidad, querido Oscar, no sabe
leer a los maestros, a su saber y a la escuela, salvo como
objetos de investigacién o de capacitacién. Si no piensas en
el saber cotidiano de los maestros, puedes convertir el saber
pedagdgico en una retérica universitaria...

Los diablillos epistemolégicos también se sentaron a delibe-
rar, pero estaban rugiendo de rabia:

Mira, —grité uno de color rata vieja— pierde toda ilusion
con la pedagogia, si ustedes hace cuarenta afos recordaban
a Comenio, a Pestalozzi, a Herbart, y a todo un canon de
autores clasicos que les hacian pensar que habia, o que alguna
vez hubo una disciplina llamada pedagogia, te vamos a llevar
a Monserrate para que veas desde alli el estado en que esta
hoy ese canon; y te mostraremos que en lugar de recuperarse,
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la pedagogia ha perdido valor de uso y ahora es puro valor de
cambio, pura moneda devaluada...

En lo alto del cerro, Estanislao, un diablo con grandes lentes
de carey, sehalaba con el indice:

Observa bien, ya no existen mas las corrientes, tendencias o
doctrinas pedagdgicas. La pedagogia, como una disciplina
identificable por las caracteristicas de unidad epistemolégica,
comunidad intelectual y un canon de autores y de métodos
generalizables; esa entidad intelectual que los curriculos
antiguos de las Escuelas Normales y de las Facultades de
Educacion fundadoras, hicieron existir —en verdad o en
imaginario, poco importa ahora— ya no existe mas.

Los angelitos se estaban poniendo nerviosos. Para refutar al
zuletiano, hicieron venir a Marquito, un gigante con aire de
soci6logo:

jAlto ahi, diablos! Lo que le estdn mostrando a Oscar es una
situacion local y coyuntural en Colombia, que tiene un sistema
educativo disfuncional donde colapsé hasta la formacién de
maestros, pero —levantando alto su indice— si miras las
corrientes pedagdgicas latinoamericanas y europeas, estan
vivas 'y productivas, hay pedagogias criticas, pedagogias
decoloniales, pedagogias liberadoras...

Los diablillos empezaron a sacar sus armas pesadas. Llamaron
a uno muy juicioso, que habia estudiado en Francia con el
notable profesor Meirieu: Sac6 un paper muy subrayado,
y dijo: Mi maestro ha constatado que la pedagogia en su
pais esta desapareciendo... Lee esto que dice en su libro
“Recuperar la pedagogia”:

La gran paradoja de estos ultimos cincuenta afos es
precisamente que, con la creacion de las “ciencias de la
educacién” en 1967 y de los Institutos Universitarios de
Formacién de Maestros (IUFM) en 1990, y contrariamente a lo
que uno habia podido imaginar, la pedagogia ha desaparecido
progresivamente como “objeto de investigaciéon” y hasta
como “objeto de trabajo”. En efecto, para adquirir sus cartas
de nobleza en el seno de la universidad, las “ciencias de la
educacién” tuvieron que dar pruebas de su “cientificidad”.
[...] y asi es como se impuso el método experimental,
cuantitativo, en detrimento de la lectura critica de las obras,
de la observacion atenta de las practicas y de la decodificacion
de las cuestiones en juego. (Meirieu, 2016, p. 190).
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Pero atin hay mas, siga leyendo, companero:

Laformacion de los ensenantes, por su parte, desde la desaparicién
de las escuelas normales, no ha cesado de dar la espalda a la
pedagogia. [...] Lo que se ha dado en Illamar “profesionalizacion
del ensenante” no es mds que una asociacion de didactica
disciplinaria y de informaciones sobre el funcionamiento de la
institucién escolar. Sélo algunos formadores aislados -a quienes, en
general, sus jefes juzgan mal encaminados- se obstinan en evocar
a Pestalozzi y a Makarenko, a Montessori y a Freinet. Algunos
pedagogos que han sobrevivido a la aplanadora cientificista
se atreven a evocar la cuestion de la formacién del sujeto y de
la educacion para la libertad, combinando obstinadamente
el indispensable enfoque filoséfico con la reflexién sobre los
dispositivos que hay que aplicar en el trabajo cotidiano. Asi, para
la inmensa mayoria de los ensefiantes en formacién y en actividad,
hoy la pedagogia es un continente absolutamente desconocido,
cuya existencia y riqueza no sospechan. (Meirieu, 2016, p. 191).

El resultado de esta involucién es catastréfico. Ante el olvido de
un sector completo de nuestra cultura educativa, en ausencia de
todo trabajo de cardcter propiamente pedagogico, sélo subsisten
dos tipos de discurso: por una parte, estudios especializados,
inutilizables para los [maestros de aula] practicantes a causa
de sus sempiternas condiciones previas metodoldgicas y del
caracter estrictamente descriptivo de sus desarrollos. Y, por otra
parte, la perorata de la jerga institucional, especie de esperanto
neoliberal que elogia la “gestion administrativa participativa”
y organiza el control tecnocritico de los resultados, sin
preocuparse nunca de lo que se crea en clase, tanto en lo
tocante a la transmisién de cultura como al florecimiento de los
sujetos. (Meirieu, 2016, p. 192).

De ahi, —sigui6 con la disertacion por su cuenta el diablete
afrancesado—, que estos nefastos efectos en Francia
no les parecerdan a ustedes muy distintos de la situacion
colombiana... jSigue leyendo a mi maestro, diantre!:

A estas alturas del cartillazo, los angelillos pedagégicos
saltaron en risas. Mientras el diablin lefa, un angelete
pequeno, algo discolo, que habia estudiado con los jesuitas,
les estaba cuchicheando, y al fin le hicieron un corro para
que pudieran oirlo todos los diablos epistemolégicos.

También hemos estudiado a ese pedagogo francés, canto, y
lo que usted cita es correcto. Pero ha olvidado un detalle
que no es menor: en la pagina 192, Meirieu pone una nota
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de pie de pagina que introduce una gran luz de esperanza.
Mis estimados demonios, les leo textualmente la nota del
profesor: “Felizmente, por supuesto, algunos investigadores
y militantes pedagdgicos se esfuerzan hoy por mantener la
memoria de la pedagogia y por trabajar por su instauracion
como “teoria practica”, segln la expresién de Durkheim”
(Meirieu,2016, pp. 192).

Cierro comillas. sNo es eso lo que la colombiana Olga Lucia
Zuluaga Garcés habia llamado, desde el anio 2000, “recuperar
la memoria activa del saber pedagdgico”? (Zuluaga y Marin,
2015). Pero, mis benditos demonios, asémbrense, puesto
que el libro del francés es de 2013. Lo cual no solo significa
que la profesora Zuluaga habia planteado mucho antes su
concepto, sino algo mas decisivo. Y se giré hacia mi:

Querido Oscar, tienes que decir que el trabajo de su grupo
no ha separado la investigacion de la militancia pedagdgica.
Pero mira, hay ademads un detalle intrigante en esta cita de
Meirieu; porque el pedagogo francés enumera una lista
de investigadores, maestros, grupos de trabajo e incluso
movimientos pedagdgicos en Francia, y la cierra con esta
afirmacion: “Todos ellos han contribuido a que la pedagogia
exista ain hoy, por cierto, al margen de las instituciones,
pero sin ceder en nada el caracter de su proyecto” (Meirieu,
2016, p. 192).

Entonces, otro angelillo, un lasallista gordito que acababa
de llegar de ejercicios espirituales, le puso una mano sobre
el hombro al jesuita y con un guino prolongé el discurso de
su colega:

Cierto, Oscar, mira esta bella reflexién: Si, es paraddjico el
cardcter marginal que tienen en la actualidad —incluso en
Europa— las corrientes pedagdgicas. Pero Meirieu mismo
prefiere llamarlas tradiciones de pensamiento e investigacion
pedagogica, o simplemente tradiciones pedagdgicas. ;Y cual
es la potencia de pensar el saber pedagégico como saber
cotidiano del maestro, pero al mismo tempo pensarlo a la luz
de las tradiciones pedagdgicas, a la luz de la memoria activa
del saber pedagdgico?

En el breve silencio que dejo6 en el aire la pregunta, alcanzo
a garabatear una respuesta: tienen razén, mis angélicos
doctores, la mirada histérica de larga duraciéon que ha

Praxis Pedagégica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Julio-diciembre 193



PRAYIS

PEDAG

GICA

| Oscar De Jests Saldarriaga Vélez |

desarrollado la investigacion del grupo, nos ha ensefiado a
ver que la marginacion de las tradiciones de pensamiento
pedagégico debe verse como un fenémeno en movimiento.
A la luz de una historia del curriculo y de las disciplinas
escolares, en Occidente constatamos un movimiento pendular
entre periodos, donde hegemonizan los tecnélogos del
curriculo por sobre las tradiciones intelectuales pedagégicas.
Recuerden el Ratio Studiorum del siglo XVI, fue un triunfo
del curriculo sobre los pedagogos. Pero los curriculos, por
mas mecanicos que hayan llegado a ser, tarde o temprano
requieren legitimarse en las tradiciones de pensamiento
pedagdgico, y a pesar de que las tradiciones también son a
veces vanidosas y egolatras, ningln curriculo ha sobrevivido
mucho tiempo sin acudir a ellas.

Los angelitos empezaron a tararear bajito, y ya se animaban
a entonar una melodia celestial. Entonces, un diablén
hipocondriaco se abalanzé sobre la palabra y dijo:

iNo tan rapido, amiguitos! Refuto varias de las observaciones
del profesor Meirieu, porque sus prondsticos no son tan
optimistas como nuestros ingenuos angelitos quieren hacernos
creer. El “esperanto neoliberal”, ese discurso hegemonico que
elogia la “gestion administrativa participativa” y “organiza el
control tecnocrédtico de los resultados”, es una receta eficaz
para la disolucion de los saberes tal como han existido hasta
hoy en la escuela moderna, la que crearon Vives y Comenio:
ese control tecnocratico de los resultados, son las pruebas
estandarizadas que se escalonan desde lo local, lo nacional
hasta lo global. Uno de los efectos de esas pruebas masivas,
que muchos creyeron que serian secundarios, es la distorsion
que van introduciendo en el trabajo pedagogico de maestros e
instituciones educativas. Ya vamos viendo como el sistema de
evaluaciones termina sesgando de modo perverso el sistema
educativo: todos los curriculos, y las prdcticas pedagdgicas
van siendo arrastradas hacia lograr los mejores puntajes en
esas pruebas. El efecto es devastador porque, en las escuelas
de menores recursos, ya sean publicas o privadas, se esta
empobreciendo la ensefanza de las disciplinas escolares
fuertes y clasicas, como las matemaéticas, las ciencias naturales
y el lenguaje, pero también esta impidiendo la constitucion
de las nuevas disciplinas escolares que pueden ser criticas,
como las ciencias sociales o la educacién artistica.
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Pero nuestro dispositivo es mas disolvente aun para el futuro
inmediato de eso que estos dngeles bobos llaman el saber
pedagdgico. Las pruebas estandarizadas estan convirtiéndose
en el laboratorio del saber pedagdgico oficial global: alli se
aplican las neurociencias, la sociologia y las ciencias de la
educacion, la administracion y la estadistica para diagnosticar
a estudiantes, a los maestros y a las instituciones, y estan
utilizando los resultados de sus mediciones para disefiar los
métodos y las politicas publicas que garanticen los resultados.

Y alli, como para rematar su triunfo, salté un diablete
epistemologo con posdoctorado en filologia:

Ja ja ja, y para completar, estos gilipollas no se han percatado
de que la proliferacion de usos de la palabra pedagogia ha
dado por banalizar y disolver la potencia de este nombre,
con un simple artificio: la invencion de las adjetivaciones mas
dispares —y disparatadas— nunca jamas imaginadas para
adobar su antes respetable pedagogia...

Un angelito con acento vasco, con voz de bajo, le objet6:

Pero esa proliferacion es un indicador de la fecundidad del
campo. jAhora la pedagogia esta mutando y ha salido de los
muros de la escuela... jEsta inundando el mundo, entramos
en una sociedad pedagdgica! jEl futuro sera de los maestros,
o no serd...!

El diablejo filolégico se empezé a inflar, y espetado sehalo:

Esa plaga de adjetivos que pasan como renovaciones
pedagdgicas, solo buscan convertirse en marcas registradas,
mercancias de discurso. En mis investigaciones ya estableci
una lista preliminar de “apellidos” adicionados a su flamante
disciplina. Mas aun, les lanzo esta hipdtesis: se trata de una
taxonomia que recurre a los cuatro clasicos tropos de la retérica:
hay metaforas, como “pedagogia sistémica” y “pedagogia
antisistémica”,  “pedagogia  transposicional”,  “peda-gogia
antiposicional”, “pedagogiadiferencial”, “pedagogiaparametral”
y “pedagogia no-parametral”, “pedagogia neurocognitiva”;
“pedagogia afectiva”, “pedagogia lidica”... Hay otras
adjetivaciones por metonimia: pedagogia del cuerpo, peda-
gogia de la palabra, pedagogia del silencio, pedagogia
del miedo, pedagogia de la catarsis... Hay otras irénicas:
pedagogia de la ternura, pedagogia del despecho, pedagogia

Praxis Pedagégica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Julio-diciembre 195



PRAYIS

PEDAG

GICA

| Oscar De Jests Saldarriaga Vélez |

de la ignorancia, pedagogia de la corridez... Y, en fin, hay
otras por sinécdoque: pedagogia del oprimido, pedagogias
societarias, pedagogias ciudadanas, pedagogias decoloniales,
pedagogias feministas, y esta que descubri ayer en Google:
“pedagogias posestructuralistas critico-feministas”.

No se rian, grito, hay algunas serias, otras pretenden ser
contestatarias, pero casi todas son claramente mercantiles.
Ergo, si todo es pedagogia, nada es pedagogia. Quod erat
demostrandum!!

Los angelillos pedagdgicos no retrocedieron. Cerraron filas de
pie en su alfiler, se congregaron alrededor del viejo Federico,
el sabio de la bandada, y se hizo un silencio hasta entre los
demonios, cuando el maestro carrasped, con su mirada de
monje tibetano:

Eso que ustedes, interpretan como un sintoma de disolucién y
banalizacién de un conocimiento que era el patrimonio legitimo
y distintivo de un oficio y de una institucion, el maestro y la
escuela, bien puede ser un indicador de liberacién frente a la
vieja organizacion disciplinaria y académica y el nacimiento
de nuevas modalidades de saber y de poder. Los maestros
colombianos practican la autonomia curricular para disefiar sus
programas, y alli tienen una notable condicion de posibilidad
para el florecimiento del saber pedagdgico, y con él la pedagogia
se sacude sus viejos moldes institucionales. jLos dngeles creemos
en la nueva ciudad global pedagdgica! Lean este maravilloso
texto del profesor Michel Serres, La leyenda de los angeles:

La poblacién de la nueva ciudad-global no va al trabajo, ni a la
fabrica, ni a la oficina, como se cree, sino que va a la escuela
desde por la mafana, y la ensefianza no se detiene nunca, ni
al mediodia, ni por la noche, cuando la televisién, la radio, los
medios y las telecomunicaciones, independientes de los husos
horarios, no cesan jamds de murmurar |[...]

Sociedad pedagégica, esta Villa-Nueva no obedece a los
patronos ni a los hombres politicos jsi éstos no se hacen
profesores! (Serres, 1988, p. 71).

De modo que, —concluyé, con cenuda mirada—, esta serd
’ ’

la pregunta del juicio final: ;sera esta sociedad pedagdgica el

paraiso o el infierno para los maestros? Y me refiero a nosotros

los profesores que crecimos en la era geoldgica de la tiza y

el tablero...
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Tal vez sea el infierno, murmuraron, inquietos, los angelillos
mas jévenes. Pero de pronto, algo los hizo levantar la mirada,
y poniéndose de pie, poco a poco, agrupados sobre su alfiler,
empezaron a entonar una letania:

iMientras quede un hombre que pida ser ensenado, necesitara
amor pedagdgico, y habra maestros que lo cultiven hasta el
fin de los tiempos!

Ante tan romantico espectaculo, los diablos no pudieron
contener mas sus carcajadas frenéticas... Azarados, los
angeles, empezaron también a reirse, primero débilmente,
casi forzados, con un poco de embarazo, pero luego, sus
risas se hicieron potentes y cristalinas, y se entremezclaron
con las de los diablos... Escuchandolas, un eterno instante
de confusiéon me embargd, todas me parecian una sola
carcajada. Hasta que, con las luces del amanecer, entrevi que
para hablar de los hombres habia necesitado de conceptos,
pero que, sin el drama de los hombres, no podria dar vida a
los pensamientos...

Benedictus

El lector que ha tenido la condescendencia de Ilegar hasta el
final de esta fabulilla mal imaginada y peor cosida, merece
una aclaracién redentora. Este artificio sobre la pedagogia y
el maestro se ha inspirado en un, ese si, luminoso texto del
escritor Milan Kundera, Sobre las dos risas, el cual transcribo
como clasico final moral de toda fabula que siga las reglas
del arte.® Asi dice el maestro:

Cuando el dngel oy6 por primera vez la risa del diablo, qued6
estupefacto. Aquello ocurrié durante algin festin, estaba lleno
de gente y todos se fueron sumando, uno tras otro, a la risa del
diablo que era fantasticamente contagiosa. El angel comprendia
con claridad que esa risa iba dirigida contra Dios y contra la
dignidad de su obra. Sabia que debia reaccionar pronto, de una
manera o de otra, pero se sentia débil e indefenso. Como no
era capaz de inventar nada por si mismo, imit6 a su adversario.
Abriendo la boca emitié un sonido entrecortado, brusco, en
un tono de voz muy alto, pero dandole un sentido contrario.

3 Me he tomado una dltima irresponsabilidad literaria, invirtiendo el orden
original de los pdrrafos, para mayor edificacion del lector.
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Mientras que la risa del diablo indicaba lo absurdo de las
cosas, el grito del angel, al revés, aspiraba a regocijarse de que
en el mundo todo estuviese tan sabiamente ordenado, tan bien
pensado y fuese bello, bueno y pleno de sentido.

Asi, el dngel y el diablo, frente a frente, con la boca abierta,
producian mas o menos los mismos sonidos, expresando cada
uno, en su clamor, cosas absolutamente opuestas. Y el diablo,
mirando reir al dngel, refa mas adin, mejor y mas francamente,
porque el angel que refa resultaba infinitamente ridiculo.

Una risa que hace reir es el desastre. Sin embargo, los
angeles lograron alcanzar algunos resultados. Nos engafaron
a todos con su impostura semantica. Sélo hay una palabra
para designar su imitacion de la risa y la risa original (la del
diablo). Hoy la gente ya no se da cuenta de que la misma
manifestacién exterior esconde dentro de si dos actitudes
internas absolutamente contradictorias. Existen dos risas y no
tenemos palabras para distinguir la una de la otra. [...]

Los que conciben al diablo como partidario del mal y al angel
como combatiente del bien, aceptan la demagogia de los
angeles. La cuestion es evidentemente mas compleja.

Los angeles no son partidarios del bien, sino de la creacion
divina. El diablo es, por el contrario, aquel que le niega al
mundo toda significacion racional.

La dominacién del mundo, como se sabe, es compartida por
angeles y diablos. Sin embargo, el bien del mundo no requiere
que los dngeles lleven ventaja sobre los diablos (como creia
yo de nifo), sino que los poderes de ambos estén mds o
menos equilibrados. Si hay en el mundo demasiado sentido
indiscutible (el gobierno de los dngeles), el hombre sucumbe
bajo su peso. Si el mundo pierde completamente su sentido (el
gobierno de los diablos), tampoco se puede vivir en él.

Las cosas, repentinamente privadas del sentido que se les
supone, del lugar que tienen asignado en el pretendido orden
del mundo (por ejemplo, un marxista formado en Mosci
que cree en los hordscopos), provocan nuestra risa. La risa
pertenece pues, originalmente, al diablo. Hay en ella algo de
malicia (las cosas resultan diferentes de lo que pretendian ser),
pero también algo de alivio bienhechor (las cosas son mas
ligeras de lo que parecen, nos permiten vivir mas libremente,
dejan de oprimirnos con su austera severidad). (Kundera, 2017,
pp. 61-62).
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