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Contribuicao do campus
ZL/IFRN a formacao
continuada dos docentes
da area de sistema de
informacao

Contribution of campus ZL/IFRN
to the continuing training

of teachers in the information
system area

Contribucion del campus ZL/IFRN
a la formacién continua de

los profesores de en el 4rea de
sistemas de informacion

Resumo

Essa pesquisa tem por objetivo analisar a formagao
continuada dos docentes da area de Sistema de Informacdo
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte ofertada pelo Campus Natal Zona Leste.
A fundamentagao tedrica se ampara em pesquisadores como
Ciavatta e Ramos (2011), Araujo e Frigotto (2015) e Moura
(2018). A metodologia baseou-se em um estudo de caso,
de abordagem quali-quantitativa, exploratéria e descritiva.
Os dados foram coletados a partir do Sistema Unificado
de Administragdo Publica do IFRN (SUAP) e através de
questiondrio on-line disponibilizados aos professores.
Os participantes se concentraram nos professores de
Sistemas de Informagado (Sl), presentes em todos os campi
da instituicdo e representativos de grupo significativo de
educacdo profissional, que ndo possuem formacgao inicial
especifica para a docéncia. Os resultados indicam que esses
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docentes buscam formagdes continuadas que proporcionam capacitagao
pedagédgica, alinhamento da pratica docente as perspectivas da instituicao e
uso de tecnologias educacionais.

Palavras-chave: Formacdo Continuada de Professores, Educagdo Profissional,
Educagdo a Distancia, Tecnologias Educacionais.

Abstract

The objective of this research is to analyze the continuing training of teachers
of Professional Education at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Rio Grande do Norte offered by Campus Natal Zona Leste.
The theoretical foundation is supported by researchers such as Ciavatta and
Ramos (2011), Araujo and Frigotto (2015) and Moura (2018). The methodology
was based on a case study, with a qualitative-quantitative, exploratory and
descriptive approach. addressing continuing teacher education and consulting
data from the IFRN Unified Public Administration System (SUAP). Data were
collected from the IFRN’s Unified Public Administration System (SUAP) and
through an online questionnaire made available to teachers. The participants
focused on Information Systems (IS) teachers, present on all campuses of the
institution and representing a significant group of professional education,
who do not have specific initial training for teaching. The results indicate that
these teachers have been looking for continued training aimed at pedagogical
training, alignment of teaching practice with the institution’s perspectives and
the use of educational technologies.

Keywords: Continuing teacher education, Professional education, Distance
Education, Educational Technologies.

Resumen

El objetivo de esta investigacién es analizar la formacién continua de los
docentes de Educacién Profesional del Instituto Federal de Educacién, Ciencia
y Tecnologia de Rio Grande do Norte que ofrece el Campus Natal Zona Leste.
La revision bibliografica sigue autores como Ciavatta y Ramos (2011), Araujo
y Frigotto (2015) y Moura (2018). La metodologia se basé en un estudio de
caso, con un enfoque cualitativo-cuantitativo, exploratorio y descriptivo. Los
datos se obtuvieron del Sistema Unificado de Administracién Publica (SUAP)
de IFRN y a través de un cuestionario en linea que se puso a disposicion de los
profesores. Los participantes fueran docentes de Sistemas de Informacién (SI),
presentes en todos los campus de la institucion y que representan un grupo
significativo de formacién profesional, que no cuentan con una formacién
inicial especifica para la docencia. Los resultados indican que estos docentes
buscan una formacién continua orientada a la formacién pedagégica, la
alineacién de la practica docente con las perspectivas de la institucién y el
uso de tecnologias educativas.

Palavras-chave: Formacion continua del profesorado, Educacién profesional,
Educacion a distancia, Tecnologias educativas.

Praxis Pedagégica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Julio-Diciembre 2020 308



PRAYIS

PEDAG

GICA

| Rosemary Pessoa Borges de Almeida | Ilane Ferreira Cavalcante | Elizama das Chagas Lemos |

Introducao

De acordo com Noévoa (2019), a formacdo do docente nao
pode ser considerada como finalizada ou ainda concluida,
a formacdo docente é um processo continuo que perdura ao
longo da sua vida. Segundo o autor, é imprescindivel realizar
constantemente uma analise critica sobre as praticas permitindo
uma ressignificacdo, uma (re)construcdo, de uma identidade
pessoal. Como afirma Freire (1995), ha um longo processo
para se tornar professor, ndo ha um fim predeterminado nesse
caminho de obten¢ao de novos saberes e novos aprendizados,
é o fazer que forma o educador em conjunto com a reflexao
sobre sua propria pratica.

Conforme Cavalcante e Henrique (2017):

O ciclo profissional € um processo complexo no qual interferem
mdltiplas variaveis. O importante para o nosso tema é reconhecer
que o ciclo profissional docente é um processo heterogéneo em
que é preciso tomar consciéncia de que as necessidades, os
problemas, as buscas dos professores ndo sdo as mesmas nos
diferentes momentos do seu exercicio profissional e que muitos
dos esquemas de formagao continuada ignoram esse fato. (p. 1)

As autoras lembram que a formagao continuada dos professores
sdo variaveis assim como o sdo seus caminhos de atuacgao,
podendo fixar-se apenas no ensino, ampliar-se para ensino,
pesquisa e extensdo, assim como congregar aspectos de
gestdo, entre outros aspectos, como o uso das tecnologias na
educacdo, por exemplo. Assim, é preciso estar atento a essa
multiplicidade ao pesquisar sobre esse tipo de formacao.

No Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia os
professores contam com algumas instancias que podem ser
consideradas espagos de formagdo continuada, tais como
reunides pedagégicas semanais que discutem as praticas
pedagbgicas entre os professores de cada campus; reunides
de grupo, que discutem questdes ligadas ao grupo de
professores de cada disciplina; eventos, que contribuem para
a socializagdo da construgao do conhecimento em cada area,
além do compartilhamento de experiéncias. Entre essas agdes, o
campus Zona Leste atua ofertando cursos que contribuem para
a formacgdo continuada de servidores visando, principalmente,
o uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagao
na educacao.
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Nesse sentido, este trabalho traz contribuicbes acerca da
formacdo continuada ofertada pelo Campus Zona Leste do
IFRN, buscando compreender, entre as suas ofertas de curso,
aquelas mais buscadas pelos docentes do IFRN e trazendo,
no bojo desta andlise, uma contribui¢cdo ndo s6 ao campo da
pesquisa sobre formacdo de professores, mas ao campo da
educagao profissional e a historiografia da instituicao, que tem
no Campus Zona Leste (antigo Campus Educagdo a Distancia)
uma instancia de formagao de seus préprios servidores.

O recorte dessa pesquisa compreende os docentes da
disciplina Sistema de Informagdo (SI), estabelecidos a partir
dos seguintes critérios: (i) lecionar disciplinas de formacgao
técnica e tecnolégica; (ii) ter formagdo, em sua maioria, de
bacharelado e cursos tecnolégicos, sem formagdo especifica
para a docéncia; (iii) € um grupo que estd presente em todos os
campi da instituicdo.

O estudo de caso, de abordagem quali-quantitativa,
exploratéria e descritiva, e os dados foram coletados a partir
do Sistema Unificado de Administracdo Publica do IFRN
(SUAP) e através de questionario on-line disponibilizado
aos professores. Além disso, consulta aos documentos que
estabelecem os principios da educacdo no IFRN, tais como
o seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) e elaboracao de uma
pesquisa nos dados do Sistema Unificado de Administracao
Pablica (SUAP') do IFRN para compreender o tipo de
formacdo mais frequentemente realizada pelos professores da
instituicdo, bem como coleta de dados a partir da aplicacao
de questiondrio para entender a visao do publico pesquisado
(professores da disciplina de SI).

Nesse percurso, este trabalho traca uma reflexdo inicial
acerca da formacgdo inicial e continuada de docentes para
atuar conforme as especificidades da educacdo profissional
e tecnolégica (EPT); discorre sobre o papel do Campus Natal
Zona Leste no IFRN, que em sua origem tinha como uma de
suas diretrizes a oferta de formagdo para os servidores da
instituicdo, além das ofertas para o piblico em geral e finaliza
com a analise dos dados coletados na pesquisa em foco.

1 O SUAP é um sistema desenvolvido pelo IFRN para a gestao de processos
administrativos e académicos do IFRN. Mantém dados e oferece suporte e
servigos para os servidores do IFRN, alunos e servidores terceirizados.
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A Formacao Inicial e Continuada
Docente para A EPT no Brasil

Segundo Rodrigues e Souza (2015), a histéria da formagao de
professores para a EPT é marcada por limitagdes e desafios.
Os autores nos apresentam como motivacdo inicial a criagdo
das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, que gerou uma
demanda pela formagao de docentes para atuarem nestas e em
outras escolas semelhantes.

Na Figura 1, é possivel observar os principais marcos relativos
a formacao docente EPT no Brasil, desde a criacido da Escola
Normal de Artes e Oficios para a formagado de professores até a
Lei 11.195 de 2015, que instituiu a expansdo da Rede Federal
de EPT, o que gerou uma necessidade de qualificagdo dos
docentes.

Figura 1. Percurso histérico da Formagao Docente no Brasil.

Percurso histérico da formagao docente para EPT no Brasil

Linha do tempo

Cursos emergenciais
(Esquemas | e ll)

Lei Organica do Ensino Centro de Pesquisas e . . Lei no.11.195/05
Industrial Treinamento de iz?cci:g:a?am;(:;p:; Vfi;'zi Instituiu a expansao da
Neste ano ¢ estabelecida a Professores professor ep:d aED i Rede Federal de Educagao
Lei Organica do Ensino Criado para ofertar cursos Destacanm-se 0s E's quemas | Profissional e Tecnologica
Industrial e a Escola Técnica de aperfeicoamento para (complementacio no pais. Levando a uma
Nacional substitui a Escola docentes de diferentes pedapr') ica de portadores crescente necessidade de
Normal de Artes e Oficios especialidades e oriundos de digl.ogmas de nivel qualificagao dos

com objetivo de preparar de diversas localidades do superior) e o Il (para os professores (bacharéis
pessoal docente pais. portadores de diploma licenciados).
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Escola Normal de Artes e
Oficios

E criada com a finalidade de
preparar professores,
mestres e contramestres para
atuar no ensino profissional
Bem como professores de
trabalhos manuais voltados
as escolas primarias.

1946

Acordo de cooperacio
educacional Brasil e EUA
Com objetivo de possibilitar
a aproximagao entre 0s
paises, o intercdmbio de
educadores, de ideias. de
experiéncias, estratégias e
métodos pedagégicos.

1961

LDB, Lei no 4.024/61
Estabelece a separacdo
entre os locais de formagao
dos professores do Ensine
Médio daqueles destinados
aos professores do Ensino
Técnico

Fonte: Adaptado de Rodrigues e Souza (2015).

1997

Decreto no 2.208/97
Determina que para a
selecao dos professores, a
formacao advinda da
experiéncia pratica é mais
valorizada do que aguela
construida em bases mais
tedrico-pedagogicas.
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Em se tratando especificamente da formagdo continuada
docente no Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), n°® 9394/96, em seu inciso Il do Art.
63, sdo os institutos superiores de educagdo os responsaveis
por disponibilizar programas de educagdo continuada para
os profissionais de educacdo dos diversos niveis. Cursos de
atualizagdo, aperfeicoamento e especializacdo podem ser
ofertados por meio da Educacdo a Distancia (EAD) como
determinado também no Decreto n. 6.755/09.

De acordo com Ciavatta e Ramos (2011), essa qualificagéo
conceitual e pratica dos docentes é imprescindivel para manter
os principios norteadores da educagdo, como o da formagao
humana e integral, no caso do IFRN. Segundo Aradjo e Frigotto
(2015), é por meio da atuagdo consciente e investimento em
capacitagdo docente que se pode contribuir efetivamente para
a formacao dos individuos.

De acordo com Moura (2018), para analisar a formagao dos
professores e o papel da Educagdo Profissional Tecnolégica
no Brasil é imprescindivel um estudo acerca da realidade
socioecondmica do pais. Tal realidade expressa-se em uma
economia neoliberal, com base na globalizagdo de mercado
e fortalecida pelas Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagao (TDIC). Esse modelo faz ampliar-se a difusao
de uma estrutura social que esta a servico do mercado e do
fortalecimento dos indicadores econdmicos, ao invés de buscar
a formagao integral do ser humano: “cidaddos emancipados
capazes de participar politicamente como sujeitos nas esferas
publica e privada, em funcdo de transformacdes que apontem
na direcao de melhorias coletivas e, portanto, de uma sociedade
justa.” (Moura, 2018, p. 45).

Diante dessa constatacao, o autor nos convida a uma reflexao
e afirma que é necessario agir, aceitando o desafio de construir
um novo caminho para uma Educagdo Profissional que
permita o desenvolvimento de uma sociedade mais justa,
em contraposicdo a dualidade educacional que permite aos
filhos da elite 0o acesso a uma formagdo humana em busca
da continuidade dos estudos, enquanto os filhos da classe
trabalhadora, quando tem acesso a educacdo, em sua grande
parcela pode-se dizer que é limitada de forma “que nem
reproduz o academicismo da rede privada nem proporciona a
formacao profissional”. (Moura, 2018, p. 13)
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Para promover a mudancga, o autor defende que a formacao
dos professores deve ir além da aquisicao de técnicas didaticas
de transmissdo de conteldos. Deve-se privilegiar a formagao
no ambito das politicas publicas do pais, principalmente as
educacionais, priorizando o ser humano.

Tratando especificamente sobre a formacdo docente, Moura
(2018) afirma que é necessario observar dois grandes eixos:
especifico (adquirido na graduagdo e aprofundado através da
pos-graduacao de interesse do préprio professor, mas também
impulsionado pelas necessidades institucionais) e o eixo de
formacao didatico-politico-pedagogica e as especificidades
das areas de formacao profissional que compdem a esfera da
Educacao Profissional e Tecnolégica.

Focando no segundo eixo, o autor afirma que trés perfis de
profissionais necessitam de formagdo, sdo eles: docentes
que se encontram em sala de aula (através da formagao
continuada), docentes que se encontram em formacao inicial
e aqueles que ainda ndo iniciaram sua formagdo. Em cada
uma das situagdes, o autor apresenta as dificuldades e as
necessidades envolvidas. Reconhecendo a necessidade de
um trabalho conjunto entre os sistemas de ensino com os
6rgaos governamentais e a sociedade.

H& ainda outras questdes a pensar acerca dessa formacgao.
Ferreira e Henrique (2017) lembram que se a formagao dos
professores se da a partir de aspectos relacionados a sua area
especifica, ndo necessariamente pensados para sua atuagao
nas diferentes modalidades de ensino, resulta-se em uma
fragmentacdo que pesa sobre o docente ao entrar no mundo
do trabalho:

Caberia, pois, as instituicdes de formagdo docente pensar e
articular esses diferentes conhecimentos. Hoje cabe a cada
professor o esforco de estabelecer relagdes entre os seus
contetidos de trabalho e o de outras dreas. Af se encontra um
desafio para os docentes: a superagdo da prépria formacao.
(Ferreira & Henrique, 2017, p. 23)

De acordo com Souza (2013), pode-se afirmar que a formagao
continuada é compativel com ofertas por meio da modalidade
a distancia uma vez que os sujeitos participantes ja possuem
um grau de formacgdo, de experiéncia profissional e tém
desenvolvido consciéncia critica, autonomia e condicoes
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epistemoldgicas suficientes para compreender as nuances do
processo e lidar com ele como apenas mais um recurso entre
outros possiveis.

Souza e Moraes (2018) ressaltam a pertinéncia da modalidade
EAD para formagdo continuada dos professores, destacando
as potencialidades das tecnologias na mediagao da EAD, nas
possibilidades de inclusdo através do acesso as oportunidades
educacionais e tecnoldgicas. Assim, com a expansdao das
oportunidades na modalidade EAD, mais professores tem
oportunidade de qualificacdo e sua localizacao geografia deixa
de ser mais um fator limitante.

Assim, a EAD é uma possibilidade concreta e viavel para a
formacdo continuada de docentes. Nesse sentido, cabe
compreender as atribuicbes do Campus ZL e o que tem
realizado no processo de formagdo dos servidores da prépria
instituicdo, com foco nos professores de SI.

O Campus Avancado Natal Zona Leste

O Campus de Educacdo a Distancia do IFRN foi o responsavel
institucional, desde o inicio de suas atividades, pela gestdo
das ofertas de educacdo a distancia e pela capacitagao para os
servidores na drea de novas tecnologias e educacdo a distancia,
tarefa que desempenhava quando ainda se configurava
nos primérdios de sua existéncia, como Coordenacdo de
Tecnologias Educacionais e Educacdo a Distancia (COTED)
dentro do organograma institucional (Henrique et al., 2018).

Devemos salientar que o IFRN mantém o Programa de Iniciagao
Tecnoldgica e Cidadania (PROITEC) a distancia desde a década
de 1990 disponibilizando livros, fasciculos e teleaulas voltados
para os alunos do dltimo ano do ensino fundamental da rede
publica de ensino, com o intuito de prepara-los para o ingresso
no curso de nivel médio técnico integrado. No ano de 2007,
o IFRN passa a ofertar seus primeiros cursos de graduagdo
na modalidade a distancia, aderindo ao primeiro edital da
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

No final de 2018, o Campus de Educagdo a Distancia foi
oficializado no Ministério da Educagdo como Campus ZL,
através da portaria No 1.438, de 28 de dezembro de 2018. Antes
de sua formalizacdo na instancia superior, o Campus ja atuava
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na instituicdo como unidade avancada ligada a outro Campus,
o Natal Central e com a nomenclatura, nos documentos
institucionais, de Campus Educacdo a Distancia. Com esse
perfil, ele atuou de 2010 a 2018, com a fungdo, entre outras,
de formar para o uso das tecnologias aplicadas a educacao.
Nesse formato, ele vinha ofertando cursos de formacao inicial
e continuada para docentes (licenciatura, aperfeicoamentos,
especializagdes e cursos FIC em geral) entre outras ofertas
(Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte [IFRN], 2019).

A mudanca para Campus ZL vinculou o campus diretamente
a Reitoria do IFRN, permitiu independéncia financeira ao
Campus, uma nova nomenclatura e a oferta de cursos a distancia
deixou de ser sua referéncia. Os demais campi da instituicao
podem ofertar cursos nessa modalidade, bem como o Campus
ZL passa a ter a perspectiva de ofertar cursos presenciais.

O Campus ZL conta, ainda hoje, com ofertas préprias a distancia
de cursos de nivel técnico subsequente, de capacitagdo,
de graduagdo e de pés-graduagdo, além do apoio as ofertas
institucionais presenciais. Sdo inimeras ofertas e, portanto,
enorme necessidade de profissionais capacitados para uma
atuacdo qualificada como mediadores do processo de ensino e
aprendizagem a distancia.

Em levantamento realizado no Sistema Unificado de
Administragdo Pdblica (SUAP), o Campus ZL soma
aproximadamente 31.100 matriculas em seus mais de 40 cursos
de Formacao Inicial e Continuada ofertados até o periodo letivo
de 2020.1%. Esse nimero, da forma como é apresentado no
relatério fornecido, carece de analises mais profundas, porém,
ele pode evidenciar a demanda por formacdo que o campus
vem tendo ao longo dos anos, e também pode indicar o alcance
que o IFRN vem atingindo no que diz respeito a transposicao
das barreiras fisicas das salas de aula.

Em se tratando de formacdo continuada, sdo ofertados os
cursos FIC, caracterizados por terem curta duragdo, menos de
160 horas. Nesse formato sdo oferecidos o Curso de Formacao
em Educacdo a Distancia (curso ofertado desde os primérdios

2 O recorte temporal dessa pesquisa no SUAP se da em fungao do seu marco
inicial de funcionamento no Campus (2015), quando passamos a ter dados
sistematizados das ofertas.
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de criacdo do setor de EAD do IFRN); o Curso de Formacao
para Uso de Novas Tecnologias da Informagao e Comunicagao
na Educacdo (NTICs); o Curso de Capacitagdo em Informdtica
Avancada; o Curso de Formacdo Inicial e Continuada em
Moodle Avancado; o Curso de Producao de Material Didatico e
Formacao Docente para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Todos esses cursos podem ser realizados por pessoas que
estejam ligadas a Instituicdo ou pessoas da comunidade externa
ao IFRN. Havendo casos de demandas especificas para um
publico definido de acordo com as necessidades institucionais.

O Curso de Formacao em Educacao a Distancia

O curso de Formagdo em Educacdo a Distancia, segundo dados
obtidos no SUAP, é o curso mais demandado do Campus ZL.
De acordo com os dados, ja foram realizadas aproximadamente
3.600 matriculas no Curso de Formagdao em EAD do Campus
ZL. Ou seja, 11,6% de todas as matriculas ja realizadas no
Campus ZL sao referentes a este curso.

O foco do curso de Formagao em EAD é capacitar professores e
demais profissionais que atuam ou pretendem atuar na Educagao
a Distancia. O curso passou por mudangas e atualizagdes desde
sua criacao. O PPC aqui analisado compreende o formato atual
do curso e sua atualizagdo mais recente ocorreu no ano de 2019.

Para tal, a matriz curricular do curso de Formacdo em EAD
esta organizada em quatro disciplinas: Semindrio de integragao
entre gestores/professores/estudantes; Educagdo a Distancia:
Histdria, regulamentagdo, Modelos e os recursos do Moodle;
Processo de ensino e aprendizagem na EAD e as Atividades do
Moodle; Conhecer e aplicar: Educacdo a Distancia e Educagao
Presencial/Blocos e notas no Moodle.

Os objetivos especificos do Curso de Formagdo em EAD se
concentram nas definigdes, caracteristicas e legislacao brasileira
da EAD; as especificidades do trabalho com a modalidade
a distancia no IFRN; as tecnologias e o Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, como pode ser observado a seguir:

e Capacitar profissionais da educacdo e/ou de outras areas
mediante ao uso das TIC para atuarem na modalidade de
EaD utilizando o ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
Moodle.
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Compreender os principais fundamentos da EaD.
Dominar os conhecimentos e ferramentas do AVA Moodle.

Conhecer e compreender a fungdo dos professores e
mediadores na EAD.

Conhecer a legislacdo que orienta e regulamenta a Educagao
a Distancia.

Compreender o processo de aprendizagem na modalidade
EaD.

Conhecer, compreender e dominar o processo de avaliacao
da aprendizagem na modalidade EaD. (IFRN, 2019, p.7)

Com carga horaria total de 120 horas, sendo 8 horas destinadas
as atividades presenciais, o curso constitui-se de médulos que
promovem a integracdo entre teoria e pratica. Assim, ainda
durante o curso, os alunos tém a oportunidade de configurar
um ambiente virtual de aprendizagem com base nos estudos e
discussoes promovidos ao longo das disciplinas.

Ao concluir o curso, espera-se que o egresso do Curso Formagao
em EAD tenha desenvolvido perfil para:

Atuar em cursos e programas de EaD;

Dominar as habilidades inerentes aos processos de ensino a
distancia, tais como:

a) organizar e otimizar dos meios e ferramentas tecnolégicas
disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem
(Moodle);

b) organizar o ambiente virtual de aprendizagem (sala
de aula) utilizando de maneira criativa e didatica, de
modo a facilitar o processo de navegacao e resolugao de
atividades por parte do aluno;

¢) coordenar os processos de interacdo por meio dos foruns,
chats, webconferéncias, chats por meio do ambiente
virtual de aprendizagem;

d) dominar as ferramentas de producdo de atividades
didaticas voltadas para o processo de aprendizagem
do aluno de EaD: tarefas/Wiki/féruns/jogos/envio de
arquivo/video;
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e) Compreender os aspectos bdasicos estruturantes da
educacdo a distancia, sua histéria, evolucdo das
tecnologias da comunicacdo aplicadas aos processos de
ensino e aprendizagem a distancia;

f) Conhecer a legislagdo que orienta a educagdo a
distancia no Brasil, bem como as politicas pdblicas e sua
importancia para o bom funcionamento dos sistemas de
EaD. (IFRN, 2019, p.8)

E importante destacar que este perfil também favorece os
profissionais que atuam na modalidade presencial, pois, ao
utilizarem conceitos e tecnologias de interacdo a distancia
podem obter melhores resultados na sua pratica docente.

Os Caminhos da Pesquisa

Esta pesquisa, em seu desenvolvimento, objetivou identificar o
alcance do Campus Natal Zona Leste com relacdo a oferta de
cursos de Formacdo Docente Continuada, aos professores da
Rede de Educacdo Profissional do IFRN, voltando seu olhar,
especificamente, para a formagao dos professores de Sistema
de Informacao (SI) da instituicdo.

A pesquisa foi quali-quantitativa, exploratéria e descritiva,
do tipo estudo de caso. Os dados foram levantados através
de consulta ao Sistema Unificado de Administracao Publica
(SUAP), bem como, através da aplicagdo de questionario
disponibilizado através do Google Forms, com perguntas
fechadas e abertas, como pode ser consultado no arquivo
disponivel em https:/cutt.ly/2aXqCf2. Gil (2017) define
questiondrio como a

Técnica de investigagdo composta por um conjunto de
questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de
obter informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, ex-pectativas, aspiragdes, temores,
comportamento presente ou passado etc. (p.121)

O questiondrio em formato on-line permite a possibilidade
de obter o maior nimero de colaboradores mesmo que
estejam em localidades diversas, o anonimato das respostas e
a flexibilidade de que os participantes possam responder no
momento que julgarem mais adequado, assim como diminui a
possibilidade de influéncia do pesquisador sobre o entrevistado
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(Gil, 2017, p.122). Associado a todos esses motivos, é
importante destacar que essa pesquisa ocorreu no inicio da
pandemia de COVID-19 (semestre letivo de 2020.1) quando
as escolas brasileiras encontravam-se fechadas, assim esse
formato possibilitou a continuidade da pesquisa.

O convite para participagdo foi enviado para os e-mails
institucionais obtidos no SUAP e os participantes tiveram
uma semana para registrar suas contribuicdes (do total de
85 docentes pertencentes ao grupo de SI, 12 contribuiram
com a pesquisa). O questionario inicia com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que descreve
a pesquisa, os objetivos esperados, a importancia da
participacdo dos sujeitos, a confidencialidade dos dados e
a sua aceitagao permite que os participantes prossigam. Ao
concordar, sdo exibidas as vinte e duas questdes divididas
em trés blocos: perfil docente, participagdo em cursos de
formacdo continuada ofertados pelo Campus ZL e, por fim,
aspectos relacionados a capacitagao pedagogica, alinhamento
da prética docente as perspectivas da instituicdo e a EAD e
uso de tecnologias educacionais.

A opcdo pela andlise de um grupo de nao licenciados, os
professores da disciplina Sistemas de Informacao (SI) se deu
por nem sempre terem alguma formacao para o ensino, o que
pode leva-los a processos formativos complementares para a
docéncia.

A pesquisa se configura, portanto, como um estudo de caso
que, para Severino (2016, p. 121), “se concentra no estudo de
um caso particular, considerado representativo de um conjunto
de casos analogos, por ele significativamente representativo.”
Assim, justifica-se a delimitagdo dos sujeitos dessa pesquisa,
uma vez que o grupo escolhido tem representantes em todos
os campi do IFRN.

Os Dados Colhidos e sua Analise

Os dados recolhidos no SUAP do IFRN apresentam o perfil
docente dos 12 professores participantes. Do total, 9 tem
idade entre 31 e 40 anos, sendo que 1 tem menos que 31
anos; enquanto 2 tem mais de 40 anos. Deste grupo, 11
declaram-se do sexo masculino e 1 do sexo feminino. Chama
atengdo a “masculinizacdo” da docéncia nessa area, que
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corrobora dados de ensino nacionais, em que se vé dreas mais
masculinas e areas mais femininas, mas esse aspecto nio é
objeto de reflexao neste artigo.

Com relagdo a formagao superior, 10 s3o bacharéis,
enquanto 2 sdo tecnélogos, confirmando o perfil identificado
previamente no SUAP. A area de formacao superior concentra-
se principalmente em Ciéncia da Computacdo, como pode ser
observado na

Tabela 1. Ndmero de docentes de S| por area de formagao superior.

Area de formacao superior Quantidade de docentes
Ciéncia da Computacao 8
Anédlise e Desenvolvimento de 5
Software
Engenharia de Computacao 1
Sistemas de Informagao 1

Fonte: Dados obtidos na pesquisa e adaptado pelas autoras.

A pobs-graduagdo foi realizada por todos do grupo, sendo 6
doutores e 6 mestres. A area de realizacdo da pés-graduacdo
também se concentra em Ciéncia da Computagdo, como pode
ser observado no Tabela 2.

Tabela 2. Ndmero de docentes de Sl por area de pds-graduacao.

Area de pés-graduagio Quantidade de docentes
Ciéncia da Computacdo 7
Sistemas de Informacado 2
Engenharia de Computagao 1
Engenharia de Software 1
Sistemas e Computacao 1

Fonte: Dados obtidos na pesquisa e adaptado pelas autoras.
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Sobre o tempo de exercicio no magistério, foi possivel perceber
que os docentes demonstram experiéncia em sala de aula, pois
6 docentes tém mais de 10 anos em sala de aula, 4 tém entre 5
e 10 anos, enquanto apenas 2 tém de 2 a 5 anos. Com relacdo
ao tempo de exercicio de magistério efetivamente no IFRN, os
ndmeros sdo semelhantes (como pode ser observado na Figura 2)
o que leva a hipétese de que esses docentes iniciaram sua carreira
como professores no préprio IFRN.

Figura 2. Classificacdo dos docentes com relagao
ao tempo de exercicio de magistério no I[FRN.

1 Il Menos de 2 anos
De 2 a 5 anos
De 5 a 10 anos
5 De 10 a 15 anos
I De 15 a 20 anos

Mais de 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Esses dados levam a hipdtese de que a formagdo inicial e
continuada desses professores foi voltada prioritariamente para
o conhecimento especifico da drea, ndo necessariamente para
a docéncia, o que indica a necessidade de formagao para essa
atuacgao.

Entre os participantes da pesquisa, 7 declararam que
participaram de algum curso ofertado pelo Campus ZL do
IFRN. Como alunos, estes docentes participaram apenas do
Curso de Formagdo em Educacdo a Distancia, desde o inicio
da oferta deste curso em 2010.
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Figura 3. Ano de conclusdo da dltima formagao continuada
realizada como aluno no Campus ZL.

Il 2010
[ 2011

2012

2014

- 2017
- 2020

Fonte: Dados da pesquisa.

Como a pesquisa realizada previamente no SUAP indicou
que o Curso de Formagdo em EAD foi o mais realizado por
estes docentes, as perguntas foram elaboradas de forma a
convergirem com os objetivos do referido curso.

Sobre a seguinte afirmacdo: “Compreendo os principios
pedagdgicos fundamentais da Educagdo a Distancia (EAD)”, o
grupo que realizou o curso de Formagdo em EAD demonstrou
mais conhecimento acerca do tema se comparado com o grupo
que nao realizou formagdes no Campus ZL.
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Figura 4. Compreensdo acerca dos principios pedagdgicos fundamentais da EAD por parte
dos docentes ex-alunos (A) e docentes que ndo foram alunos do Campus ZL (B).

Compreende os principios pedagdgicos Compreende os principios pedagogicos
fundamentais da EAD (ex-alunos) fundamentais da EAD
(A) (B)

Il Concordo plenamente

[ Concordo parcialmente

N

[ Concordo parcialmente
Discordo totalmente

Nao concordo nem discordo

Fonte: Dados da pesquisa.

Comrelagdo a afirmagdo “Compreendo bem a diferenca entre os
perfis de professor conteudista e professor formador”, também
fica evidente a discrepancia com relacdao a compreensdo dos
docentes ex-alunos do Campus ZL e os demais, como pode ser
observado na Figura 5.

Estudos como o de Ricardo (2018) concluem que a falta de
conhecimento sobre os papéis envolvidos na EAD e a existéncia
de pressupostos equivocados disseminados ao longo da historia
contribui “para a negagdo de debates mais intensos de carater
tedrico e de experiéncias praticas acerca de sua metodologia,
eficiéncia e eficacia nos quadros académicos e seus beneficios
sociais reais” ().Assim, podemos inferir que um dos fatores
ligados ao preconceito com relagdo a modalidade EAD esta
intimamente ligado a essa falta de conhecimento sobre as
carateristicas proprias dessa modalidade de ensino, que visam
dar suporte a uma educagao de qualidade a seus discentes.
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Figura 5. Compreensao acerca dos papéis de professor e de estudante na EAD
por parte dos docentes ex-alunos (A) e os demais docentes (B).

Compreende bem a diferenca entre os Compreende bem a diferenga entre os
perfis de professor conteudista e professor perfis de professor conteudista e professor
formador (ex-alunos) formador

(A) (B)

[ Concordo plenamente

[ Concordo parcialmente

I Concordo parcialmente . .
Discordo parcialmente

[ Concordo plenamente N .
P Nao concordo nem discordo

Fonte: Dados da pesquisa.

Os perfis de atuagdo na EAD variam. Ha o professor que elabora
o material didatico (comumente chamado de conteudista); o
professor responsavel pela disciplina (professor formador); o
responsavel direto pela mediacdo pedagogica (tutor) e o proprio
estudante, que tem papel ativo e dindmico, pois necessita gerir
seu proprio tempo na organizagao de seus estudos, acessar a
plataforma, participar dos féruns e atividades on line, entre
outras coisas. O curso de Formacao a Distancia aborda esse
conhecimento acerca dos diferentes perfis que constituem o
processo de ensino-aprendizagem na EAD.

A concordancia entre os docentes ex-alunos do Campus ZL sobre
a afirmagdo “Compreendo os papéis de professor e de estudante
na EAD” é de 100%, ou seja, os 7 docentes compreendem
plenamente. Enquanto entre os demais docentes, dos 5, apenas
2 afirmam compreender plenamente e 3 afirmam compreender
parcialmente, como pode ser observado na Figura 6.
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Figura 6. Compreensdo acerca dos papéis de professor e de estudante na EAD
por parte dos docentes ex-alunos (A) e os demais docentes (B).

Compreende bem os papéis de professor Compreende bem os papéis de professor
e de estudante na EAD (ex-aluno) e de estudante na EAD

(A)

[ Concordo plenamente

(B)

Il Concordo plenamente

[ Concordo parcialmente

Fonte: Dados da pesquisa.

E importante frisar que na EAD o docente afasta-se da imagem
de dono do conhecimento, repassador ou transmissor de
contelidos e assume a postura de mediador, ou seja, ele
representa a ligacdo entre o aprendiz e a aprendizagem,
destacando, na interacdo com o aluno, o didlogo, a troca de
experiéncias, o debate e a proposicdo de situagdes. Enquanto
o aluno deixa de ser um acumulador de conhecimentos e
passa a trabalhar, juntamente com o professor e colegas, em
um processo que vai conduzi-lo a descoberta de seus préprios
mecanismos de aprendizagem.

O estudante transforma-se em um sujeito ativo de sua prépria
aprendizagem, sendo mais autébnomo, o aluno precisa se
organizar, priorizando seus estudos e estabelecendo horarios
para leitura e realizacdo de trabalhos, definindo as suas
estratégias de aprendizagem, identificando e trabalhando suas
dificuldades, buscando manter-se motivado para aprender.
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Com relagao a afirmagdo “Considero-me capacitado para o uso
das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC)
para atuar na modalidade de EAD”, também se evidencia
que a maior parte dos docentes ex-alunos do Campus ZL se
consideram capacitados plenamente, enquanto os demais, em
sua maioria, consideram-se parcialmente capacitados, como
pode ser observado na Figura 7.

Figura 7. Nivel de concordancia sobre estar capacitado para o uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC) para atuar na
modalidade de EAD por parte dos docentes ex-alunos (A) e os demais docentes (B).

Capacitado para o uso das TDIC para Capacitado para o uso das TDIC para
atuar na modalidade de EAD (ex-aluno) atuar na modalidade de EAD

(A)

(B)

[l Concordo plenamente 7] Concordo parcialmente

[ Concordo parcialmente

I Nao concordo nem discordo

Fonte: Dados da pesquisa.

Esse dado merece uma reflexdo sobre a importancia da formagao
docente. Osentrevistados, apesar de terem formagao e lecionarem
em uma area que as tecnologias sao predominantes, apresentam
respostas que reforcam a importdncia do conhecimento em
relagdo a outros aspectos que o Curso de Formagdo em EAD
aborda. Aqui, destaca-se a importancia da discussdo acerca do
fazer docente para atuar na modalidade, para além do simples
manuseio tecnolégico das ferramentas.
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Os docentes precisam ampliar seus conhecimentos acerca de
conceitos, praticas didaticas e metodologias que os apoiem na
modalidade FAD. E nesse sentido que o Curso de Formacao
em EAD trabalha os eixos de contetidos e tecnologias de forma
integrada. No eixo de contelidos sdo abordados os principais
fundamentos da EAD, a funcdo dos professores e mediadores na
EAD, a legislacdo que orienta e regulamenta a EAD no Brasil,
o processo de aprendizagem na modalidade EAD e o processo
de avaliagdo da aprendizagem na modalidade EaD. Enquanto
no eixo das tecnologias, os discentes sdo apresentados as
ferramentas do AVA Moodle e orientados, através de uma
atividade prética, na construgdo de uma sala de aula virtual
onde podem aplicar os contelidos pedagdgicos.

Os docentes foram questionados se, atualmente, utilizam
com frequéncia algum Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). Para essa questdo observa-se que os docentes ex-alunos
utilizam com frequéncia o Google sala de aula e o Moodle,
enquanto os demais professores utilizam com mais frequéncia
o Google sala de aula, como pode ser observado na Figura 8.

Figura 8. Questao sobre quais Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
utiliza com frequéncia por parte dos docentes ex-alunos (A) e os demais docentes (B).

AVA utilizado com frequéncia (ex-aluno) AVA utilizado com frequéncia
(A) (B)
5
5
[ Moodle
Google sala de aula Google sala de aula
I Microsoft Teams B tdmodo

Fonte: Dados da pesquisa.
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A utilizacdo do Moodle se deve ao fato de ser a plataforma
virtual de aprendizagem utilizada institucionalmente pelo
IFRN desde o inicio de suas ofertas na modalidade a distancia,
o que leva a uma formacgdo voltada para os recursos disponiveis
nesse ambiente. Com relacdo a utilizacdo do Google sala
de aula, se deve ao fato de o IFRN possuir uma parceria
com o Google, assim o servico esta disponivel para toda a
comunidade da instituicdo. A utilizacdo do Google sala de
aula no IFRN é recorrente entre os professores da modalidade
presencial, enquanto o Moodle é utilizado principalmente
pelos professores da modalidade a distancia. Ha casos em
que as duas plataformas sdo utilizadas pelo mesmo docente.

Existe ainda uma parceria entre o IFRN e a Microsoft que
permite o uso da plataforma Microsoft Teams, também
disponivel para toda a comunidade da instituicdo. Porém,
como mostra a Figura 8, quando os dados desta pesquisa
foram coletados, a adesdao a plataforma Microsoft Teams
em atividades académicas ndo se mostrou expressiva. Esse
aspecto pode ter se alterado durante a pandemia ocasionada
pelo COVID-19.

Sobre a afirmagao: “Considero que domino as funcionalidades
das TDIC que utilizo atualmente”, o grupo de docentes ex-
alunos considera-se mais seguro com relagdo ao uso das
TDIC, embora todos os docentes participantes da pesquisa
tenham formacdo superior semelhante e tenham ingressado
no IFRN na mesma disciplina. E possivel observar o resultado
na Figura 9.
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Figura 9. Dominio das funcionalidades das TDIC utilizadas atualmente
por parte dos docentes ex-alunos (A) e os demais docentes (B).

Dominio das funcionalidades das TDIC
utilizadas atualmente (ex-alunos)

(A)

B cConcordo plenamente

B8 Concordo parcialmente

Dominio das funcionalidades das TDIC
utilizadas atualmente

(B)

B concordo plenamente
B Nio concordo nem discordo

Concordo parcialmente

Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre a afirmagdo: “Conhego e acompanho as atualizagdes da
legislacdo que orienta e regulamenta a Educacdo a Distancia
no Brasil”, o grupo de docentes ex-alunos do Campus ZL
demonstra interesse. O outro grupo ndo apresenta 0 mesmo
interesse, uma hipotese para isso € a auséncia de experiéncias
na modalidade a distincia (como aluno ou como docente). E
possivel observar o resultado na Figura 10.

Praxis Pedagogica | ISSN: 0124-1494 - elSSN: 2590-8200 | Julio-Diciembre 2020 329



P RA IS | Rosemary Pessoa Borges de Almeida | Ilane Ferreira Cavalcante | Elizama das Chagas Lemos |
PEDAGDGICA

Figura 10. Conhecimento acerca da legislagcao
que orienta e regulamenta a EAD no Brasil por parte dos docentes ex-alunos (A)
e os demais docentes (B).

Conhese e acompanha as atualizagdes Conhese e acompanha as atualizagdes

da legislacao que orienta e regulamenta da legislacao que orienta e regulamenta
a EAD no Brasil (ex-aluno) a EAD no Brasil

(A) (B)

Il Concordo plenamente B Nio concordo nem discordo

[ Concordo parcialmente Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa.

N

Quanto a afirmacdo: “Compreendo o processo e as
particularidades de aprendizagem na modalidade EAD”, o grupo
de docentes ex-alunos do Campus ZL demonstra conhecimento.
Enquanto os demais docentes se dividem entre as opgdes de
repostas que divergem, em sua maioria, da afirmacdo. E possivel
observar o resultado na Figura 11.
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Figura 11. Conhecimento acerca da legislagao
que orienta e regulamenta a EAD no Brasil por parte dos docentes ex-alunos (A)
e os demais docentes (B).

Entende o processo e as particularidades Entende o processo e as particularidades
de aprendizagem na modalidade EAD de aprendizagem na modalidade EAD
(ex-aluno)
(A) (B)

Nao concordo nem discordo

[P0 Discordo totalmente
Il Concordo plenamente

) - Concordo parcialmente
Concordo parcialmente

I Discordo parcialmente

Fonte: Dados da pesquisa.

Questionados sobre a afirmacdo: “Conheco, compreendo
e domino o processo de avaliagio da aprendizagem na
modalidade EAD”, o grupo de docentes ex-alunos do Campus
ZL ndo demonstram total seguranga. Mas, é possivel verificar
que os demais docentes do grupo apresentam um indice de
compreensdo bem menor. E possivel observar o resultado na
Figura 12.
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Figura 12. Conhecimento acerca do processo de avaliagao
da aprendizagem na modalidade EAD por parte dos docentes ex-alunos (A)
e os demais docentes (B).

Compreende o processo de avaliagiao Compreende o processo de avaliagao da

da aprendizagem na modalidade EAD aprendizagem na modalidade EAD
(ex-aluno)

(A) (B)

3
1
B cConcordo plenamente N3ao concordo nem discordo
N3o concordo nem discordo I Discordo totalmente
Concordo parcialmente - Concordo parcialmente

Fonte: Dados da pesquisa.

A inseguranca em relagdo ao processo avaliativo, seja em EAD
ou na modalidade presencial, pode também estar relacionada
a formagdo inicial e continuada dos docentes, que ndo tém
necessariamente experiéncia de formacdo para a docéncia.
O conceito e as aplicagdes da avaliagdo no processo de
ensino-aprendizagem sdo complexos e apresentam indmeras
possibilidades que exigiriam uma formagdo mais especifica,
voltada para a Avaliagdo em si, o que ndo esta dentro do escopo
do curso de Formagao em EAD.

Na pergunta aberta do questiondrio, os professores que
realizaram algum curso ofertado pelo Campus Zona Leste foram
convidados a contribuir com uma sintese dos aspectos positivos
e dos aspectos negativos de sua experiéncia no referido curso.
Foi possivel obter contribui¢des de trés participantes:
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e Participante 01: Positivos: Novos conhecimentos sobre
a realizacdo de Webinars (lives) e as vantagens de sua
utilizagdo nos cursos na EAD. Negativo: Dificuldade em
acompanhar em virtude das diversas responsabilidades
em tempos de pandemia, tais como, home office, filhos e
trabalhos domésticos.

e Participante 02: Conhecimento dos recursos do AVA

e Participante 03: A qualificacdo dos instrutores foi um aspecto
positivo. Nao lembro de aspectos negativos.

Observa-se que os participantes da pesquisa evidenciam os
recursos tecnolégicos abordados. Embora os cursos de formagao
continuada do Campus ZL abordem outros conceitos teéricos e
pedagogicos, podemos associar esse interesse a formagdo dos
docentes do grupo.

Os docentes também tomaram como positiva a qualificagdo dos
“instrutores” do curso, que podem ser professores formadores
ou mediadores. Em ambos os casos, para atuagao no curso, é
necessario formacdo e experiéncia em EAD, o que contribui
para melhor qualidade no acompanhamento das turmas.

Também consideram relevante compreender o uso de um
AVA, que também pode ser utilizado por eles na modalidade
presencial como complemento ou extensao das atividades.

Em sintese, em se tratando do Curso de Formacao em EAD
ofertado pelo Campus ZL do IFRN, além de ser o curso mais
demandado do campus, podemos observar que vem cumprindo
seu papel quanto a formagdo acerca das tecnologias e conceitos
necessarios para o trabalho com a EAD. Ultrapassando seus
objetivos uma vez que os docentes formados utilizam as
ferramentas abordadas também em suas turmas presenciais.

Também é relevante ressaltar que, apesar de ser um Curso de
Formacao Inicial e Continuada (FIC), ele promove conhecimentos
acerca da modalidade EAD e suas possibilidades de aplicagao
no IFRN.
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Consideracoes Finais

Em consonancia com os objetivos da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica, o IFRN define como sua
fungao social a oferta de educacao profissional e tecnolégica
de qualidade e “comprometida com a formagdo humana
integral, com o exercicio da cidadania e com a producao
e a socializacdo do conhecimento, visando, sobretudo, a
transformacdo da realidade na perspectiva da igualdade e da
justica sociais” (IFRN, 2012, p. 21).

Para alcancgar o que a Educagao Profissional do IFRN propde,
como aponta o PPP, é necessdrio esse compromisso de quem
faz educacdo e de quem busca garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto, o acesso a uma formagdo ampla que lhe
permita o desenvolvimento de uma leitura critica do mundo,
atuagdo como cidaddo e emancipagdo humana.

A oferta de cursos a distdncia na instituicdo corrobora com todos
os principios defendidos em seu PPP, evidentemente, cursos
FIC, por sua carga hordria reduzida, ttm como objeto uma
formagdo mais especifica, caso do curso de Formagao em EAD.
Esse curso vem proporcionando a preparagao de profissionais
que atuam no IFRN, bem como outros profissionais de
instituicoes educacionais publicas ou privadas, para inserirem
em sua pratica docente o uso das tecnologias de interacdo a
distancia, especificamente a plataforma Moodle, possibilitando
uma melhor performance didatica no ensino presencial ou a
distancia, de forma a atingir os objetivos e principios propostos
pela instituicdo.

Através desta pesquisa foi possivel verificar que os docentes
de Sl, egressos dos cursos de formagao continuada do Campus
ZL, desenvolveram uma percepgao mais ampla do que é a EAD
e dos recursos tecnolégicos possiveis para o desenvolvimento
das suas atividades.

Também foi possivel compreender que outras ofertas e outras
formagdes podem colaborar com a formagao docente de
professores da rede federal tanto no ambito das tecnologias
digitais da informacao e comunicagdo, quanto nos aspectos e
nas especificidades da docéncia na Educagao profissional. Esse
é um papel que ja vem sendo desenvolvido pelo Campus ZL
desde seus primérdios e que pode ser ampliado.
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Como os dados desta pesquisa foram obtidos durante o periodo
inicial da pandemia de COVID-19 no Brasil, é provavel
que alguns dados passem por mudancas na realidade pos
pandemia. Observa-se que a EAD ganhou mais visibilidade,
a sociedade passou a utilizar o ensino remoto como solucao
emergencial (muitas vezes acreditando que esta inserida na
modalidade a distancia), e os professores, para manter suas
atividades, buscaram capacitagdo voltada principalmente
para o uso das ferramentas tecnolégicas, sem vislumbrar as
praticas docentes envolvidas na transposicdo didatica do
ensino presencial para o ensino a distancia. Assim, sugere-se
que estudos sejam realizados com objetivo de identificar os
efeitos desse contexto.
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