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Accion, evaluacion

y reflexion.

De la contemplacion

a la expresion: una ruta
del pensamiento

Action, evaluation and reflection.
From contemplation to
expression: a path of thought

Acao, avaliacao e reflexao.
Da contemplacao a expressdo:
um caminho de pensamento

“Pasar un dia en el aula
supone estar en otro mundo”

FraANK McCoURT

Resumen

Este articulo recoge algunas reflexiones generadas a partir de
los resultados de la investigacion: “Evaluaciéon Formativa en
Ambientes de Aprendizaje como Estrategia para el Desarrollo
de Habilidades Comunicativas”, cuyo fundamento pedagégico
se sustenta en el marco conceptual de la Ensefianza para la
Comprension. La propuesta se inscribe en un paradigma de
investigacién cualitativa y un enfoque de investigacion accidn,
cuyo objetivo es la generacién de principios de accién para
orientar la labor docente en la construcciéon de didacticas
que promuevan y posibiliten el desarrollo del pensamiento en
sus aulas. Se presentara el modo en el que se disenaron los
ambientes de aprendizaje para el desarrollo del pensamiento
a través de la ejercitacién de las habilidades de lectura,
escritura y oralidad. Se mostrard, cémo con la generacién
de situaciones de interaccién se pretende que el estudiante
sea consciente de su potencial comunicativo, y de este
modo, aprenda a desenvolverse en diferentes contextos de
comunicacién; reconociendo en la evaluacién un medio para
hacer visible su comprensién y su proceso de aprendizaje.
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Finalmente, se plantean una serie de criterios (a modo de recomendacién) para
repensar la accion del docente en el aula, quien a su vez se convierte en sujeto
evaluado y ve en la evaluacién una oportunidad para transformar y reinventar
su ensefnanza.

Palabras clave: Ambientes de aprendizaje, evaluacién formativa, lectura,
escritura, oralidad, habilidades comunicativas.

Abstract

This article gathers some of the reflections from the results of the research:
“Formative evaluation in learning environments as a strategy for the development
of communication skills”, which pedagogical foundation is based on the
conceptual framework of teaching for understanding. The proposal is part of a
qualitative research pardigm and an action reseach approach, its objective is the
generation of principles of action to guide the teaching labor in the construction
of didactics that promote and enable the development of thought in the
classroom. It is presented the way in which learning environments are designed
for the development of thinking through the exercise of Reading, writing and
oral skills. It will be shown, how with the generation of interaction situation it is
intended that the student be aware of his communicative potential, in thus, learn
to behave in different communication contexts by recognizing the assessment as
mean to make visible his understanding and learning process. Finally, a series of
criteria are proposed (as a recommendation) to rethink the action of the teacher
in the classroom who in turn becomes an evaluated subject and sees in the
assessment an opportunity to transform and reinvent his teaching.

Keywords: Learning environments, formative evaluation, reading, writing,
orality, comunicative skills.

Resumo

Este artigo reline algumas das reflexdes dos resultados da pesquisa:
“Avaliagdaoformativa em ambientes de aprendizagem como estratégia para o
desenvolvimento de habilidades de comunicagdo”, cuja base pedagogica se
baseia no arcabougo conceitual do ensino para a compreensdo. A proposta
faz parte de um paradigma de pesquisa qualitativa e de uma abordagem de
pesquisa de agdes, cujo objetivo é a geracdo de principios de agao para orientar
o trabalho docente na construcdo de didaticas que promovam e possibilitem o
desenvolvimento do pensamento em sala de aula. E apresentada a maneira pela
qual os ambientes de aprendizagem sao projetados para o desenvolvimento do
pensamento através do exercicio das habilidades de leitura, escrita e oral. Sera
mostrado como, com a geragao da situagdo de interagdo, pretende-se que o aluno
esteja ciente de seu potencial comunicativo e, assim, aprenda a se comportar
em diferentes contextos de comunicacao, reconhecendo a avaliagio como um
meio para tornar visivel seu entendimento e processo de aprendizagem. Por fim,
propde-se uma série de critérios (como recomendagdo) para repensar a agao do
professor na sala de aula, que por sua vez se torna uma matéria avaliada e vé na
avaliagdo uma oportunidade de transformar e reinventar seu ensino.

Palavras-chave: Ambientes de aprendizagem, avaliacao formativa, leitura,
escrita, oralidade, habilidades comunicativas.
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Sospecha, evaluacion y autorreflexion

Aprender es ante todo un cambio y una transformacion que
no acontece exclusivamente en la escuela, se da por y en la
interaccién con el mundo, aprendemos con todo el cuerpo,
y el mundo entero es la escuela (Ospina, 2013: 37 - 50). El
ser humano esta dotado biol6gicamente para el aprendizaje
en tanto cuenta con un sistema nervioso propicio para hacer
conexiones, encabezado por el cerebro encargado de la
funciéon intelectual del pensamiento; la Gnica especie que
puede desarrollar mdltiples y diversas capacidades, y crear
e inventar desde lo que aprende, a diferencia de los demas
animales no se limita con repetir conductas transmitidas por
herencia necesarias para la sobrevivencia. Este hecho, la
posibilidad de aprender, es una paradoja de la especie, una
virtud que al mismo tiempo es un peligro, ya que “el privilegio
de pensar, el privilegio de inventar y el privilegio de aprender
comportan también aterradoras responsabilidades”. (pag. 30);
como no serd entonces la “aterradora responsabilidad” que
trae el ensefar.

Hablar de aprendizaje implica también hablar de ensefanza,
de los medios, los modos y los fines de los que dispone un
individuo para ejercer una accién intencionada sobre otro y
asi guiarlo en el aprendizaje. Si es “la Unica especie dotada
biol6gicamente para aprender” lo es también para ensefar,
si asi no fuera, la Pedagogia no seria mds que un discurso
vacio de realidad, un discurso carente de accién. En su justa
medida, cada una de las especies de la naturaleza se las arregla
para transmitir a las nuevas generaciones lo necesario para
sobrevivir, para acontecer su tiempo en el espacio del mundo
que le fue asignado; por lo tanto, lo que nos hace superiores a
ellas es la capacidad para reflexionar sobre lo que hacemos y
lo que pensamos, es la posibilidad que tenemos de aprender
tanto lo necesario como lo que nos apasiona, y asi mismo, de
poder ensefiar muchos modos de aprenderlo.

De esta relacion, irremediablemente surgen preguntas, siem-
pre necesarias: ;como aprender a ensefar lo que se ensefia
aprendiendo? ;Qué elementos deben constituir un espacio
para posibilitar el aprendizaje? ;Cudl debe ser el fin del
aprendizaje? ;Qué es lo importante a la hora de ensenar y
de aprender? ;Cémo enseiar? ;Cémo aprender? ;Cémo
saber cudndo existe el aprendizaje? ;Qué comprender cémo
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evidencia de aprendizaje? ;Cémo hacer esta evaluacion? ;Con
cudles instrumentos hacerlo? ;Cudl es el objetivo de hacerlo?

A partir de cuestionamientos de este tipo surgi6 la sospecha
de que asi como generalmente no sabemos nada acerca del
modo en que aprendemos, en tanto es una actividad natural,
del mismo modo ocurre en cuanto a la ensenanza se refiere;
pero que por cuestiones de costumbre, confianza ciega en
la experiencia, falta de formacién, entre otros; también llega
a concebirse como algo natural, como una vocacién que
emana de una energia mistica e inexplicable que solo pueden
desempenar algunos “elegidos” que escuchan este [lamado.
Sin embargo, es hasta cuando se establece un marco de
referencia conceptual desde un enfoque investigativo que se
puede aspirar a la construccion de un saber pedagégico, a una
comprension del trasfondo del pensamiento, del sentido de las
acciones cotidianas y del modo en se aprende y se ensena.

Por lo anterior, comienza a forjarse la necesidad de comprender
el modo en que promover el aprendizaje de los estudiantes
esta ligado con una prdctica de ensefianza consciente de sus
limitaciones y debilidades, una practica que sea capaz de
reinventarse y transformarse en la medida en que el que la
disefia estd también inmerso en un proceso de aprendizaje.

Ahora bien, esta necesidad llevo a formular una conclusion
primaria que se convirtié en premisa de la investigacion: ense-
fiar a aprender y aprender a ensefiar se consigue evaluando;
de ahi que la evaluaciéon comenzé a ser comprendida como
una herramienta para el aprendizaje de la ensefanza, y de esta
manera como una herramienta para el desarrollo de habilidades
especificas de una disciplina del conocimiento segin el
proposito formativo. Asi se fue consolidando una practica peda-
gogica que esta en permanente evaluacién y que busca generar
en los estudiantes el habito de valorar, argumentar, dialogar
y retroalimentar asertiva y prospectivamente. Pero para saber
evaluar antes hay que aprender a evaluarse mientras se esta
evaluando; el docente como testigo implicado desempefa un
rol de evaluador evaluado.

Es por lo anterior que la presente investigacién se enmarcé
en un paradigma de investigacion cualitativa con el que se
caracterizo e intervino las herramientas, instrumentos y alcances
de la evaluacion formativa en ambientes de aprendizaje, que
fueron producto de un enfoque de INVESTIGACION ACCION
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que como afirma Parra, consiste “en experimentar practicando,
probar estrategias en la practica, comprobando los puntos
conflictivos que existen en la clase” (Parra, 2012: 120); un
enfoque que se corresponde con una actitud evaluativa y
formativa en la medida que siempre se parte de lo que hay y es
mejorable, y nunca de lo que se debe alcanzar.

En consecuencia, se desarrollaron cuatro ciclos de reflexién
(Planificar, actuar, observar y reflexionar), compuestos a su vez
por cuatro microciclos que permitieran abarcar la complejidad
de la practica. Cabe agregar que la investigacién se desarroll6
en la IED Técnico Industrial de Tocancipa con estudiantes de la
educacion bdsica, entre el afo 2016 y 2019.

En este sentido, se plantea como alcance de la investigacion la
posibilidad de generar principios de intervencién pedagdgica
en lo referente al disefo y planeaciéon de ambientes de
aprendizaje, y a la transformacién de las practicas evaluativas
y su consecuente aprovechamiento en el desarrollo de los
aprendizajes de los estudiantes.

Faltaba Unicamente un marco conceptual que sustentara
la accion y que definiera los criterios de planeacién; fue asi
que se pens6 en el marco conceptual de la Ensehanza para
la Comprension (EpC) debido a que en su naturaleza se
configuraba la idea de hacer visible el pensamiento para llegar
a la comprension, y era precisamente comprender las practicas
de ensefnanza lo que justificaba la investigacién porque ante
todo era un acto de autorreflexion.

Una evaluacion de la ensenanza

A partir de una observacion - evaluacion de la practica pedagogica
a través de diarios de campo, entrevistas y cuestionarios a los
estudiantes, y de un seguimiento a los procesos de lectura,
escritura y oralidad de los mismos en la asignatura de Lenguaje
del IED Técnico Industrial de Tocancipa, se determinaron los
siguientes ejes problematicos que orientarian el camino de la
transformacion pedagégica:

e Practicas de ensefanza fragmentadas que carecen de una
planeacién estratégica sin un claro enfoque metodoldgico,
lo que deja en evidencia una limitada comprension de los
procesos de ensefianza y del CDC (Conocimiento Didactico
del Contenido)
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e Hay carencia de técnicas y estrategias para el desarrollo
de las habilidades intrinsecas a los procesos de la lectura,
la escritura y la oralidad (construir, planear, analizar,
interpretar, simbolizar, expresar, socializar, etc)

e Evaluacién de los aprendizajes centrada en los resultados,
lo que desvirtta la concepcién de la evaluacién como una
herramienta para aprender y la convierte en una practica de
calificacion.

Como respuesta reflexiva a las primeros hallazgos de la
investigacion en la que el maestro se transforma en la medida
que brinda herramientas para que otro se transforme, se
consolidé la idea de disefar ambientes de aprendizaje desde el
marco conceptual de la EpC , que potenciaran la habilidad de
interpretacion y expresion de los estudiantes, de su comprension
y conocimiento de la disciplina, a través de diferentes medios;
tomando la evaluacion formativa como herramienta para su
desarrollo, fue asi como la evaluacién se comenzé a pensar
como un medio para el aprendizaje.

Es importante advertir aqui, que durante la investigacion
se utilizaron tres instrumentos para la fase de recoleccién
de la informacion que nos permitieran identificar dichas
problematicas, se comenzé con el diario de campo como
herramienta del maestro que observa su intervencion; sin
embargo, con el paso de los dias y de acuerdo con las
categorias emergentes que iban naciendo, se hizo necesario
disenar dos rejillas de seguimiento que permitieran analizar
con mayor precisién la evaluacion y la configuracion de los
ambientes de aprendizaje que terminaron convirtiéndose en el
centro de la reflexién y el eje articulador de la transformacién
de la practica docente; por otro lado, una matriz de planeacién
que recoge los elementos del marco conceptual de la EpC y
que materializaban el saber didactico del docente.

Evaluacion para
la ensefianza y para el aprendizaje

Evaluar la practica pedagégica desencadend en la formulacion
de categorias que permitieran hacer una comprension mas
amplia de los elementos que la constituyen; de esta manera,
se definieron cuatro ejes articuladores desde los cuales pensar

Praxis Pedagégica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Enero-Junio 2020 1



PRAYIS

PEDAG

GICA

| Julidn Andrés Celis Roa | Yesid Fernando Parada Moreno | Heriberto Rios Alvarez |

la propuesta de intervencion, estos fueron: Ambientes de
Aprendizaje, Ensefianza para la Comprensién, Evaluacién
Formativa y Habilidades Comunicativas.

Es justo decir que al materializar la evaluacién de la practica
en una matriz de consistencia (Figura 1) se pudo ampliar la
mirada investigativa y tedrica, en la medida que posibilito
organizar la comprensién que se iba construyendo acerca
de la ensenanza, tanto a los fines como a los medios. Fue
de esta precision que emergié la meta de aprendizaje que se
impusieron los docentes — investigadores — aprendices; a saber:
Los docentes investigadores comprenderan qué criterios de la
evaluacién formativa contribuyen al desarrollo de habilidades
comunicativas en ambientes de aprendizaje centrados en el
marco conceptual de la EpC.

Asi fue que la evaluacién se fue concibiendo como una
herramienta para la ensefianza y para el aprendizaje, fue a
través de ella que se definieron los criterios de intervencion
en cada una de las categorias en tanto promovia una reflexién
sistematica, ya que uno de los aspectos de la evaluacién ademas
de lo informativo, es el reflexivo: que amarra el cémo y cuanto
han aprendido los estudiantes — y el docente - (el docente tiene
esta responsabilidad en su ensefanza y el conocimiento, que
es validado por la misma evaluacion como instrumento) con
el como los estudiantes se informan y establecen a si mismos
criterios de control, verificacién y progresién del desarrollo
de sus conocimientos y habilidades; en pocas palabras, una
evaluacién multidireccional, activa y dialégica.

Ahora bien, en Colombia se ha ido consolidando una idea
acerca de la evaluacién que esta centrada en los resultados,
en los datos que arrojan las pruebas tanto internas como
externas; resultados que como afirma Santos Guerra (2003)
son producto de “una determinada forma de practicar la
evaluacién, eminentemente tecnicista, pretendidamente
aséptica,obsesionada con mediciones estandarizadas” y que
por lo tanto es “poco sensible a las diferencias econémicas,
sociales y culturales” (Santos Guerra, 2003: 77); esto hace
que la practica pedagégica se vea condicionada y no pueda
responder a las necesidades reales del contexto en el que se
articula la intervencion.
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Mejora
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practicas
pedago-
gicas en
el aula

GICA

Dimensiones

Ensenanza

Aprendizaje

Pensamiento

Tabla 1. Matriz de consistencia de las categorias de la investigacion.

Pregunta

;Coémo la
evaluacion
formativa
contribuye al
desarrollo de
habilidades
comunitativas
en
estudiantes
de educacion
bésica de la
IED Técnico
Industrial de
Tocancipa

a través de
ambientes de
aprendizaje
centrados en
la EpC?

Obijetivo

Definir los
elementos de
la evaluacién
formativa que
contribuyen
al desarrollo
de habilidades
comunicativas
en estudiantes
de educacion
basica de la
IED Técnico
Industrial de
Tocancipa

a través de
ambientes de
aprendizaje
centrados

en el marco
conceptual de
la EpC.

Obijetivos especificos

Evidenciar el proceso de
transformacion de la practica
docente a través del estudio
critico de tres ciclos de reflexion
de investigacion - accion en los
ambientes de aprendizaje.

Categorias
aprioristicas
de andlisis

Ambientes de
aprendizaje

Subcategorias
de andlisis

Marco conceptual de la EPC

Dindmicas de interaccion
comunicativa en el aula

Criterios de disefio de los A.A

Disefar estrategias de evaluacion
para el aprendizaje de los

Concepciones de las
practicas evaluativas

Implicaciones practicas.

estudiantes y de seguimiento de Evaluacion . P
Py . (Cambios en las practicas)

la practica que se correspondan formativa

con los criterios de la evaluacién Dinamicas de evaluacion:

formativa. instrumentos y
retroalimentacion.

Proponer ambientes de aprendizaje i
Interpretacion

centrados en el marco conceptual

de la EpC que contribuyan -

P d Y Habilidades

al desarrollo de habilidades
comunicativas en estudiantes de
educacién basica de la IED Técnico
Industrial de Tocancipa.

comunicativas

Expresion

Oportunidades para pensar

Fuente: elaboracion propia.
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La evaluacion es una actividad natural que desde pequenos
realizan los individuos como herramienta para adaptarse al
mundo que lo rodea, tanto a nivel formal como informal los
otros se convierten en evaluadores en los diferentes ambitos
de la vida; por el contrario, la calificacion es algo artificial que
se reduce a una “mera conveniencia social” (Alvarez Méndez,
2013: 79) que no esta al servicio de quién aprende sino que
“sirve a fines burocrdtico — administrativos de control, de
clasificacion, de exclusion, de distribucion y de promocion”
(2013: 83). En este sentido, la escuela actual requiere de una
evaluacion formativa que no sea ajena a los beneficios de los
protagonistas del aprendizaje, debe estar a su servicio como
herramienta, como medio para avanzar en el largo camino del
desarrollo.

De esta manera, se reconoce la evaluacion como una estrategia
de aprendizaje a través del cual se generan habitos, valores y
actitudes que fortalecen la toma de decisiones, la autonomia,
el pensamiento critico y la responsabilidad (Espinoza citado en
Vidal Astudillo, 2016); como una estrategia que se antepone
a la idea de una evaluacion tradicional que “compara
efectivamente a un estudiante con otro pero es menos valiosa
como guia para los siguientes pasos del aprendizaje” (Hetland,
Hammerness, Unger & Wilson citado en Stone, 1998: 235).

Por lo anterior, se considera que la evaluacion formativa
es aspecto central de la investigacion y en torno a ella se
configuraron los ambientes de aprendizaje y se enfocé la
planeacién, al mismo tiempo que era objeto de estudio y de
intervencion tanto en la practica como en el aula, y en medio
para promover habilidades comunicativas en los estudiantes.

Ambientes de aprendizaje:
de la contemplacion a la expresion.

Durante los ciclos de reflexién de la investigacion, que eran la
oportunidad para evaluar la practica pedagégica en busca del
mejoramiento continuo a nivel de la construccion didactica
del saber disciplinar, se fue estructurando una propuesta
metodolégica que hizo énfasis en el diseno fisico y simbdlico
de ambientes de aprendizaje que motiven tres tipos de
actitudes que impliquen a su vez habilidades especificas de
pensamiento: la actitud contemplativa que favorece la practica
de la lectura, el anélisis, la inferencia y la comprension; la
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comunicacion reflexiva que promueve el transito de la
palabra oral a través de condiciones socializadores que exigen
argumentar, escuchar, proponer, valorary juzgar; y la expresion
creativa en donde se materializa (escritura) la comprension a
través de sistemas de representacion — cédigos — especificos
para cada actividad; todo ambiente de aprendizaje cierra el
ciclo con la produccion de objetos significativos valiéndose
de su habilidad en la manipulacién de los soportes expresivos
involucrados. (Ver figura 1)

Figura 1. Estructura de los ambientes
de aprendizaje propuestos en la investigacién

Oralidad
(Comunicacion reflexiva)

Lectura
(Actitud contemplativa)

“—

Escritura
(Expresion creativa)

Fuente: elaboracién propia.

En este orden de ideas, este orden metodolégico se sustenta en
la premisa de que el hombre es una fuerza que esta en tension
con las otras fuerzas de su universo, la sintesis de dicha tensién
es el producto de su aprendizaje, porque como afirma Brunner
citado en Guzman (2014) “los sistemas de cédigos permiten
ir mas alld de la informacién (visual), a nuevas posibilidades y
predicciones”, al mismo tiempo que son medios y garantes del
aprendizaje en tanto permiten “la habilidad de re — inventarlos
por si mismo” (pag. 136). Toda invencién es una accién creativa
del pensamiento que constituye una nueva significacién de la
realidad y de la experiencia a través de soportes expresivos
que se determinan de acuerdo a la situacién de enunciacion,
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;qué decir? ;Como decirlo? ;y para qué decirlo?, una forma,
un contenido y una intencion de la expresion.

Para ello, el maestro debe convertirse en una especie de
arquitecto que configura escenarios en donde todos “se estan
esforzando para ser reflexivos, inquisidores e imaginativos”
(Elizondo, 2016: 3); ambientes de aprendizaje centrados en el
desarrollo de las habilidades para interpretar y expresar a través
de la construccién de situaciones de produccion en las que
el estudiante tenga que materializar en soportes simbdlicos lo
leido — observado — escuchado, en otras palabras, interpretar
para y desde la expresion.

En este sentido, cada uno de los ambientes de aprendizaje
evidencia el modo en que se van tejiendo las fases de la propuesta
metodolégica con el marco conceptual de la EpC. La fase de
actitud contemplativa y comunicacién reflexiva estd pensada
para el desarrollo de la habilidad de interpretacién, con la
creacion de situaciones y condiciones en donde el estudiante se
ve involucrado en procesos individuales y colectivos de andlisis
de textos a partir de diferentes estrategias; ésta se corresponde
con el marco conceptual de la EpC relacionandose con los
desempenos de tipo exploracion e investigacion guiada, y con
la dimension de métodos. La fase de expresion creativa esta
pensada para favorecer el desarrollo de la habilidad de expresion
en tanto es la sintesis de la comprension y/o aprendizaje, es
en esta fase cuando el estudiante establece conexiones para la
composicion de un proyecto final de sintesis, cuando configura
una idea valiéndose del conocimiento previo y adquirido
durante el desarrollo del ambiente de aprendizaje, en otras
palabras, es la evidencia que permite a los investigadores
reconocer los efectos de su practica pedagogica.

En este orden de ideas, como afirma Stone (1998) “las
actividades son desempenos de comprension sélo si desarrollan
y demuestran claramente la comprension, por parte de los
alumnos, de metas de comprensién importantes” (p. 113), se
vuelve fundamental el redactar con claridad y coherencia las
metas y los desempenos de comprensién correspondientes a
cada una de dichas actitudes, al mismo tiempo que establecer
conexiones entre cada uno de ellos para validar su pertinencia
y comprobar si responden a lo que se propone como meta.
Si se mira con detenimiento, el marco conceptual de la EpC
esta alineado con esta estructura metodolégica propuesta,
véase la tabla 2 para comprender dicha relacion.
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Tabla 2. Correspondencia entre el marco conceptual de la epc y
la estructura de los ambientes de aprendizaje.

Estructura metodolégica Dimensiones Tipos de
de los ambientes de de la desempeio de
aprendizaje comprension comprension
Contenido —
Actitud contemplativa . Exploracion
p Métodos P
Ny . 2 Investigacion
Comunicacion reflexiva Métodos esiis
guiada
e . Formas de Proyecto final de
Expresion creativa B a2 ol
comunicaciéon | sintesis

Fuente: elaboracion propia.

En sintesis, la correspondencia aqui pensada fue resultado de la
investigacion en la medida que cada ambiente de aprendizaje
comenzé6 a disenarse siendo consciente de la conexién que
debia establecerse entre las metas, las dimensiones, los
desempenos y sus respectivos tipos; de ahi, que el formato de
planeacion propuesto para el primer momento garantizé que
el docente — investigador pudiese hacer una triangulacién,
evaluacion y seguimiento de la intervencion, mientras que
el segundo posibilité que se pudieran definir las estrategias
didacticas especificas para el desarrollo de cada desempefio.
De esta manera, los ambientes de aprendizaje mostraron
consistencia y los investigadores un control sobre el desarrollo
de los mismos.

Materializados los ambientes disefiados y teniendo una actitud
evaluativa, una mirada critica continuamente sobre la accién,
se determinaron los siguientes criterios de accién que se
consideran relevantes a la hora de configurar ambientes que
promuevan las habilidades comunicativas:

e Potenciar la interacciéon comunicativa en el aula a través del
auto, la co y la heteroevaluacién

e Las instrucciones deben ser claras, precisas y comunicadas
de manera oral y escrita.

e las tareas propuestas deben presentar un reto para los
estudiantes y en lo posible que estén sintonizadas con su
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sensibilidad; del mismo modo, no se pueden llevar a cabo
hasta tanto no sea explicito el para qué de su desarrollo.

Debe existir un punto de equilibrio entre el trabajo
individual y el trabajo grupal, éste Gltimo debe diseharse
para que cada integrante asuma un rol fundamental para el
éxito de los productos finales.

El espacio fisico debe ser alterado con regularidad para
promover la curiosidad.

Deben involucrase diferentes tipologias textuales en la
interaccién que el estudiante establece con el conocimiento.

Los criterios de evaluacién y de interaccién deben ser
especificados desde el inicio de las actividades, seran estos
los que permitirdn una regulacién del aprendizaje, una
responsabilidad colectiva y una comunicacion asertiva.

La forma y la intensidad de la retroalimentacion es muy
importante para hacer visible el pensamiento, de la eficacia
y significacion que de ella se haga depende gran parte de
los aprendizajes.

Las rutinas o estructuras para organizar y reflejar el
pensamiento deben estar presentes en cada uno de los
ambientes y las fases para favorecer los procesos de
enunciacion e interpretacion vy, la accién discursiva.

Las dindmicas de interaccion deben promover un trabajo
colaborativo sustentado en la idea de que cada estudiante
debe comprenderse a si mismo como parte fundamental
de una estructura interdependiente, asumir un rol que esté
acorde con sus principales habilidades y establecer canales y
estrategias de comunicacion que permitan engranar cada una
de las individualidades en la bisqueda de un bien comn.

La planeacion de la evaluacion

Son dos aspectos fundamentales en la configuracién de
ambientes de aprendizaje para el desarrollo del pensamiento;
por un lado, la planeacion establece la posibilidad de
manipular intencionalmente las condiciones socializadoras
con el conocimiento, el pensamiento, el lenguaje y el Otro;
de establecer los criterios de expresion de la interpretacion
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en la medida que “podemos suponer que si controlamos el
contexto, controlamos gran parte de la estructura del discurso”
(Van Dijk, 2000, p. 46). Por otro lado, es el esqueleto cuya base
son las metas de aprendizaje y la definicién de las habilidades
a desarrollar; para ello, formular una matriz de planeacion
pertinente y sistémica fue uno de los principales avances
de la investigacion, desde el marco conceptual de la EpC se
propendié por la creacion de oportunidades para pensar con
la puesta en escena de rutinas y estructuras, aprovechando las
predisposiciones del pensamiento y promoviendo una cultura
de la interaccion consciente, del respeto por la palabra y del
espiritu estratégico.

Ahora bien, la evaluacién se comprende como una oportunidad
para que cada estudiante piense su aprendizaje, sus habilidades
y las estrategias utilizadas en las situaciones en las que se ve
involucrado; en este sentido, con la creacion de matrices, el
disefo y adaptacion de rutinas, y la generacion de dinamicas de
auto, coy heteroevaluacion se pretendié contribuir al desarrollo
de los procesos de lectura, escritura y oralidad; a su vez que
posibilita la metacognicion en la medida que el estudiante se
ve involucrado en situaciones que en las que debe monitorear
conscientemente su proceso y el de los demas, como afirma
Goodman (1986) “ayudarlos a lograr un sentimiento de control
y posesion sobre su propio uso del lenguaje y del aprendizaje
en la escuela, sobre sus propias acciones de leer, escribir,
hablar, escuchar y pensar, les permite tomar consciencia de
su poder. (p. 5); para ello la evaluacién formativa se convierte
en el medio que hace visible el pensamiento y orienta la
accion del aprendizaje. Siguiendo esta linea de pensamiento
se definieron los siguientes criterios de accién para orientar la
implementacién de la Evaluacién Formativa en el aula:

e Establecer dinamicas que posibiliten los procesos de
autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacién; cada
proyecto final de sintesis debe pasar por los tres procesos
antes de asignarle una valoracién sumativa.

e Definir criterios claros que le permitan al estudiante
regular su proceso, comunicandolos a tiempo y dandole la
posibilidad de participar en su produccién.

e Disenar instrumentos de evaluacion coherentes que
respondan a la integralidad del estudiante y posibiliten la
retroalimentacién formativa.
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e Generar dindmicas de retroalimentacién adecuadas que
le permitan a los estudiantes mejorar sus habilidades y
por ende sus resultados. Es decir, la evaluacién nunca se
hace de un mismo modo y nunca es definitiva, para ello los
modos de interaccion y los roles asignados variaban.

¢ Integrar la evaluacion sumativa en los procesos valorativos
de cada uno de los desempefios de comprensién en los
diferentes ambientes de aprendizaje. Es decir, una evaluacién
desde el consenso y desde un referente comdn para que el
estudiante comprenda sus posibilidades de mejoramiento.

Habilidades comunicativas
en los ambientes de aprendizaje:

Como efecto de la evaluacién — reflexion de la practica
pedagogica se pudo determinar que las habilidades comu-
nicativas, como lo muestra la mdas elemental experiencia,
son no solo necesarias para cualquier situacién de la vida
cotidiana informal o escolarizada sino también transversales a
las diferentes disciplinas del conocimiento; por lo tanto, éstas
fueron el eje dinamizador de la construccion diddctica en tanto
involucran dos procesos determinantes para el buen desempeno
en el area de Lenguaje: la interpretacion y la expresion; para
ello, se hizo necesario: 1. Presentar oportunidades para pensar
y ampliar la comprensién; 2. Crear situaciones que posibiliten
una produccién consciente y colectiva basada en la interaccion
con diversos codigos, medios y tipologias textuales verbales y
no verbales; 3. Definir las condiciones en las que el discurso
debe ser producido en términos de la definicion de criterios
de evaluacién y seguimiento para el aprendizaje. Hagamos
visible rapidamente lo dicho hasta el momento.

Pensemos en un ambiente de aprendizaje' para grado sexto
cuyo topico generativo fue: “El hombre y dios. Mitos:
Una forma de entender el mundo”; desde el titulo se hace
una apuesta por motivar el cuestionamiento, la duda y la
curiosidad. Luego de escuchar algunas percepciones previas
de los estudiantes, de ver un video que plantea la polémica del
origen del hombre y de expresar sus opiniones mas profundas
respecto a sus creencias sobre la vida y la muerte; se pasa
a la lectura, como primera oportunidad de comprension,

1 Tercer ambiente de aprendizaje del segundo ciclo de reflexion.
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de cinco mitos griegos que se van a interpretar a partir de
diferentes estructuras de organizacién del pensamiento y seran
reforzadas por dindmicas de interaccién en las que la oralidad
y la comunicacién consciente son el medio. De una lectura
individual, silenciosa, en algunos casos colectiva, se pasa a
una verbalizacion del sentido que amplia las posibilidades de
comprension de los textos.

Figura 2. Fase de contemplacién

Fuente: elaboracion propia.

La actitud contemplativa (fase 1 de los ambientes de aprendizaje)
es enriquecedora cuando se presenta como una oportunidad
para algo mas, como una actividad con sentido que tiene una
estrecha relacion con el contexto real del estudiante. Por ello,
se propone analizar la mitologia desde la pregunta acerca
de la figura de dios, de la religién y de las representaciones
que tienen de él en sus creencias, estableciendo un paralelo
entre las historias que se cuentan, el significado que le dan
a la existencia y las practicas culturales. De quedarse alli la
actividad, no seria mas que una lectura para ser calificada o un
ejercicio que no trasciende en la comprension del tépico en si.

En esta fase se favorece el desarrollo de la habilidad de
interpretacion, para ello, se han implementado estructuras de
organizacién de la informacion que le permitan al estudiante
identificar, jerarquizar y relacionar ideas sobre un objeto de
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interpretacion (video, pelicula, texto, canciones, pinturas, entre
otros); partiendo de unidades minimas como palabras hasta
proposiciones con sentido global que evidencien los niveles de
interpretacion y apropiacion del texto. Por ejemplo, en unarutina
que se utiliz6 para analizar siete videos cortos relacionados
con el tema del imperialismo en la actualidad en un ambiente
disefiado para grado octavo que el docente titul6: “Literatura:
la vida a través de las palabras” se le pedia al estudiante que
identificara cinco palabras claves, dos ideas claves y formulara
una pregunta acerca de cada uno de los videos.

Lo que se buscd fue que el estudiante hiciera un primer
acercamiento al sentido de los videos a través de palabras,
que servian de base para escribir ideas claves; y por dltimo,
por efecto de relacién cuestionaran a partir de lo interpretado,
en este sentido, las preguntas se convertian en el indicador
del nivel de interpretacién, es decir, si preguntaban aspectos
literales del video o por el contrario la pregunta dejaba ver una
relacién con el contexto o con los topicos abordados durante el
ambiente de aprendizaje.

Figura 3. Mapa mental de la lectura propuesta. Primera version

Fuente: elaboracién propia.
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Luego de esta actividad, se pasaba a realizar la lectura de
un articulo de opinién referido al tépico, del que debian
identificar palabras e ideas claves y relacionarlas en un mapa
mental que evidenciara su interpretaciéon del mismo. Cada
desempeno de comprension va acompanado de una matriz o
rejilla de evaluacion a través de la cual el estudiante estructura
el producto, y es el referente comun para la retroalimentacién
de un par, esto con el objetivo de que en la reelaboracion del
producto ascienda en los niveles de desempeno.

Figura 4. Uno de los productos finales de esta primera fase luego de autoevaluacién

Fuente: elaboracién propia.

Cabe aclarar que este primer producto del aprendizaje de los
estudiantes la atencion esta centrada en desplegar diferentes
referentes simbdlicos que le permitan al estudiante ejercitar
y desarrollar la habilidad de interpretacion. Ahora bien, la
autoevaluacién en tanto eje articulador de la investigacién
contribuye a estos procesos iniciales de expresién del aprendizaje,
en términos de la ruta didactica del ambiente de aprendizaje,
en la medida que define los criterios para la construccién de la
actividad, exige un nivel de autoregulacion y es una herramienta
que hace visibilizar al estudiante su pensamiento.
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Como se observa en las imagenes, la fase Il consiste en una
complementariedad del andlisis a través de la interaccion, lo que
se denomind: comunicacion reflexiva; en este caso, un juego
en grupos en el que se indagaba acerca del contenido de los
mitos leidos motivando habilidades en los tres niveles. En este
ambiente en particular, la oralidad se ejercita naturalmente y la
lectura es la base para estructurarla.; sin embargo, el docente
como posibilitador de la comunicacién consciente en el aula a
través de propuestas concretas (rutinas) nunca debe proponer
una actividad sin brindar una estrategia para su ejecucion, en
otras palabras, debe anticiparse a la interaccion proponiendo
dinamicas que posibiliten dicho desarrollo porque como
afirma Van Dijk ( 2000): “si el discurso es accion necesitamos
especificar en detalle bajo qué condiciones lo es, y qué tipos,
niveles o alcances de la accién estan involucrados” (pag. 63)

Figura 5. Escalera mitologica

Fuente: elaboracién propia.

Ahorabien, como resultado de estas actividades, que cabe aclarar
no fueron las Gnicas (en la planeacion, para cada momento se
disefan varias actividades enfocadas en desarrollar la habilidad
especifica), los estudiantes en grupos crearon un héroe o un
dios mitolégico, para ello se establecieron desempefios de
comprension relacionados con registrar la invencién en un
formato, escribir un mito de la creacién, producir un video
que presente al resto de los compaieros el personaje creado y
disefar una representacion grafica del mismo.
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Figura 6. Buscando la respuesta en la interaccién

g
==

Fuente: elaboracién propia.

En la dltima fase, la produccién (escritura) se convierte en el
modo de validar la eficacia de la lectura y la oralidad; para ello,
la evaluacion formativa y la retroalimentacién permanente son
fundamentales. Ambientes en los que las rubricas se convierten
en una estrategia de autoregulacion del aprendizaje, y la auto
y coevaluacién en actividades intrinsecas de la expresion en
tanto posibilitan la metacognicion. En este sentido, se identifico
la pertinencia de definir criterios claros e integrales para el

desarrollo — evaluacién de los ejercicios de produccién.

Figura 7. Ejemplo rdbrica de evaluacién de la escritura de una crénica

IED TECNICO INDUSTRIAL DE TOCANCIPA - LENGUA CASTELLANA - GRADO OCTAVO

Objetivo: Escribe un texto corto basado en la estructura textual de la crénica.

CRITERIOS

BAJO

BASICO

ALTO

1 | Presentacion

El texto se ve desorganizado.
Los hechos narrados no
estan separados en pdrrafos.

El texto se ve desorganizado.
Los hechos estén separados en
parrafos de manera desigual.

El texto estd bien
organizado. Divide la
informacion en parrafos.

2 | Descripcion

No describe con detalle el
ambiente y los personajes
de la crénica.

La descripcion del ambiente
y de los personajes es
parcialmente detallada.

Hace una descripcién
detallada del ambiente y
los personajes como lo

requiere una buena crénica.

Las impresiones del narrador

La crénica estd narrada en
primera persona pero se

La crénica estd narrada
en primera persona y

puntuacién.

puntuacién.

3 | Narracién no son claras durante la ; ;
narracion comprenden parcialmente las | muestra con claridad las
: impresiones del narrador. impresiones del narrador.
Hay repeticion de palabrasy | Hay repeticion de palabras 'y Evita la repeticion de
4 | Cohesion no hace uso de los signos de | un uso parcial de los signos de | palabras y hay buen uso de

los signos de puntuacién.

5 | Ortografia

No hay un manejo adecuado
de las normas ortograficas.

Tiene un manejo parcial de las
normas ortogréficas.

Tiene un manejo adecuado

de las normas ortograficas.

Fuente: elaboracion propia.
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Asi mismo, la reescritura y el pensamiento estratégico son
condiciones, en este caso por la dindmica de grupo, de
ampliacion de la comprension.

Figura 8. Retroalimentacion formal antes de la reescritura.

Fuente: elaboracion propia.

De esta manera, los estudiantes comenzaron a fijarse en los
criterios como herramienta para realizar sus actividades,
buscando obtener un buen resultado en las mismas.

En esta misma linea, y como estrategia para desarrollar
en el aula una auténtica evaluacion formativa, durante la
ejecucion de los ambientes de aprendizaje disefiados durante
la investigacion , se integrd a la rutina de aula una dinamica
de autoevaluacion que el docente — investigador denominé:
sQué evaldo hoy?, que consistia en la definicion de criterios
especificos acerca de lo que seria evaluado en esa sesion; es
asf, como el docente entregaba al estudiante la responsabilidad

Praxis Pedagdgica | DOI: https://doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.20.26.2020.6-32 | Enero-Junio 2020 26



P RA l | Julidn Andrés Celis Roa | Yesid Fernando Parada Moreno | Heriberto Rios Alvarez |
PEDAGDGICA

de regulacién de su proceso, que iba desde la disciplina en el
aula, la forma en que debia realizar las actividades y el saber
que debia poner en practica.

Figura 9. Coevaluacién de la primera version de la crénica

Fuente: elaboracién propia.

Figura 10. Ejemplo de la rutina de evaluacién: ;qué evaldo hoy?

! 6= 07

¢ Que ewldam hCS? i
R aRRl ; B
- Rilcen achvomerde on B cese. i
- Fea ©n ateSr, vesesio o 5.
Ll esleboa |y Sgde | inadrucones] | EEEE
= Pemlza dodan o> achudode>
L popue=taD : :
= == reSpreseaD evdenciarn,  ure B
= I erganiodo 9l leuntocl oo | SR
k. wd +'obt:\_)¢:> syt | e ratereled. ~~4~

Fuente: elaboracién propia.
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Esta rutina permitié que la evaluacion en los ambientes de
aprendizaje no fuera asumida estrictamente por el docente;
al establecer criterios especificos, el estudiante se veia en
la necesidad de responder asertivamente a ellos y asumir su
responsabilidad en el proceso de aprendizaje. Fue asi, como
en cada sesién los criterios se modificaban de acuerdo a la
necesidad que se iba encontrando a lo largo del desarrollo de
las mismas. Cabe aclarar que, durante estos ciclos, la atencion
por parte del docente estuvo puesta en el seguimiento de
instrucciones, la escucha atenta y el respeto por los turnos al
hablar; pretendiendo con esto un ambiente propicio para la
comunicacion.

Gradualmente los estudiantes mostraron una transformacion
de sus habilidades de pensamiento a partir de la ejercitacion
delalectura, laescrituray la oralidad, mejoraron sus procesos
en la medida que se involucré la evaluacién formativa como
posibilidad de seguimiento y control del desempefo, y como
oportunidad de metacognicion de la expresién; esto se hace
evidente cuando el estudiante utiliza el lenguaje propio del
topico generador en la configuracién de sus producciones.
Un acto consciente del discurso.

Figura 11. Texto producido por un estudiante de grado novena
en la implementacién de la rutina imagen, color, simbolo, palabra

7ﬁ:| I e fa oo S SR R M SN SR SR e s

Fuente: elaboracién propia.

Praxis Pedagégica | DOI: https:/doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.20.26.2020.6-32 | Enero-Junio 2020 28



P RA ] S | Julian Andrés Celis Roa | Yesid Fernando Parada Moreno | Heriberto Rios Alvarez |
PEDAGDGICA

Figura 12. Ejemplo matriz de evaluacion.

Fuente: elaboracién propia.

Por ejemplo, el texto que aparece en la imagen (figura 12)
fue producido por un estudiante de grado noveno en otro
ambiente de aprendizaje titulado: “Inter — Acciones”; en cuya
meta se enunciaba la comprensién de la comunicacién como
parte esencial del desarrollo de los individuos y de la vida en
sociedad, para ello se propusieron una serie de dindmicas para
la sensibilizacién y el reconocimiento de los sentidos como
los principales medios de comunicacién. En otras palabras, el
poder expresar una idea en cualquier estructura o sistema de
representacion es evidencia del aprendizaje y debe convertirse
en la brijula para la accion didactica del maestro. El estudiante
refleja una idea que sintetiza su pensamiento respecto a lo
trabajado hasta ese momento en el aula, en el marco de la
implementacién de una adaptacién de la rutina: color, simbolo,
imagen; a la cual se le agregé el sustantivo palabra. La imagen
citada hace referencia a dicha actividad de sintesis.

Para este se utiliz6 un instrumento de evaluacién pensado
bajo los planteamientos de la evaluacién formativa; para ello,
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se cre6 una matriz de evaluacion que guiara los procesos de
auto y coevaluacion del producto final de sintesis de una de
las metas de aprendizaje. Por otro lado, la dindmica utilizada
garantizaba una retroalimentacién formal y no formal entre
los estudiantes, estableciendo un didlogo formativo regulado
por los criterios de evaluacién y la necesidad de llegar a un
consenso entre evaluadores y evaluado. En este sentido, se
puede afirmar que la eficacia de un instrumento de evaluacion
se corresponde con la dindmica de interaccion que se genere
alrededor de su aplicacién.

Aproximaciones a una comprension
de la practica pedagégica

Desde un enfoque de la evaluacién formativa que posibilite
el reconocimiento de los procesos de aprendizaje por encima
de la cuantificacién del conocimiento, se puede afirmar que
evaluar es una actividad dinamica que nunca acaba, que todo
el tiempo brinda elementos para reconfigurar las acciones
emprendidas y que no se resume a los resultados sino a lo
que de ellos se pueda interpretar para superar las debilidades
y potenciar las fortalezas. En este sentido, se constituy6 una
practica pedagoégica fundamentada en el autorreflexion, que
permitié hacer una metacognicion de las acciones; y por ende,
Ilegar a una comprension de los modos en que se articulan
los medios y los fines que se persiguen. Procediendo de este
modo se consolidé una praxis planificada, con un enfoque
metodolégico claro, con un propésito definido respecto a las
habilidades a desarrollar y con unas estrategias fundamentadas
en la evaluacién como oportunidad.

De esta manera, asi como se generaron principios de accion
para el disefio de ambientes de aprendizaje, para el desarrollo
de habilidades comunicativas y para involucrar una evaluacién
formativa en el aula, se postulan algunas recomendaciones
para reflexionar sobre la practica pedagdgica y asi estar en
permanente renovacion:

e lLa generacion de formatos de planeaciéon que estén
articulados con metas de aprendizaje abarcadoras, desem-
pefos flexibles coherentes e instrumentos de evaluacién
formativos.
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El reconocimiento de involucrar a la practica pedagogica
cotidiana instrumentos de seguimiento que permitan hacer
una evaluacién constante de la intervencion y tomar medidas
oportunas de mejora.

Hacer visibles tanto para el docente como para los estudiantes
estrategias que posibiliten el desarrollo de habilidades del
pensamiento.

Consolidar principios de accion que sirvan de guia para
la reflexién por un lado y para la evaluacion de la accion
pedagdgica por otro.

Creatividad y pertinencia en la definicién de productos
finales como evidencia del aprendizaje a partir de una
lectura apropiada del contexto.

Mejora en las practicas comunicativas en el aula, el uso de
un lenguaje asertivo, de una disposicion corporal apropiada
y la apertura de varios canales de retroalimentacion.

Registro escrito de las reflexiones, construccién del saber
pedagdgico.

Reconocimiento constructivo de la percepcién que tienen
los estudiantes de la practica pedagdgica, el docente como
sujeto evaluado.

Disefio de instrumentos de evaluacion que sinteticen la
naturaleza cualitativa y cuantitativa del aprendizaje, por un
lado, y que se correspondan coherentemente con las metas
de comprension planteadas.

Convertirse en par evaluador valido de los procesos de
ensenanza y aprendizaje como estrategia de transformacion
y seguimiento de la practica.

Trabajos citados

Aragén, G. (2010). Referentes para la didactica del leguaje en

el cuarto ciclo. Bogota: CERLALC.

Braslavsky, B. (2003). ;Qué se entiende por alfabetizacion?

Lectura y vida, 2 - 17.

Praxis Pedagégica | ISSN: 0124-1494 - eISSN: 2590-8200 | Enero-Junio 2020 31



P RA l S | Julidn Andrés Celis Roa | Yesid Fernando Parada Moreno | Heriberto Rios Alvarez |
PEDAGDGICA

Brunner, J. (1984). Accion, pensamiento y lenguaje. Barcelona:
Alianza psicologia.

Chul Han, B. (2015). La sociedad del cansancio. Barcelona:
Herder editores.

Elizondo, C. (7 de Julio de 2016). Maestro de escuela. http://
maestricodeescuela.blogspot.com.co/2016/07/cultura-del-
pensamiento-coral-elizondo.html

Ferreiro, E. (2012). Pasado y presente de los verbos leer y
escribir. Bogota: Fondo de cultura econémica.

Flérez Romero, R., Restrepo, M. A., y Schwannenflugel, P.
(2007). Alfabetismo emergente: investigacién, teoria y
practica. Bogota: Universidad Nacional.

Freire, P. (1982). La pedagogia del oprimido. Montevideo: siglo
veintiuno editores.

Goodman, K. (1986). El lenguaje integral: un camino facil para
el desarrollo del lenguaje. Lectura y vida.

Guzman, R. J. (2014). Lectura y escritura como se ensena y se
aprende en la escuela. Chia: Universidad de La Sabana.

Ospina, W. (2013). La lampara maravillosa. Bogota: Mondadori.

Parra, C. (2012). Investigacion-Accion y desarrollo profesional.
Educacion y educadores., Volumen 5.

Perkins, D. (sf). ;Como hacer visible el pensamiento? Escuela
de graduados en Educacién de la Universidad de Harvard,
1-5.

Radhl, R. P. (1998). La teoria del actuar comunicativo de Jirgen
Habermas: un marco para el andlisis de las condiciones
socializadoras en las sociedades modernas. Papers 56,
103-123.

Rodriguez, M. E. (1995). “Hablar” en la escuela: ;Para qué?
;Como? Lectura y vida, 2-11.

Steiner, G. (1982). Lenguaje y silencio. Barcelona: Gedisa.

Van Dijk, T. A. (2000). E/ discurso como interaccion social.
Barcelona: Gedisa.

Praxis Pedagégica | DOI: https://doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.20.26.2020.6-32 | Enero-junio 2020 32



