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MARCO TEORICO

DEL PROYECTO PEDAGOGICO DE LA FACULTAD DE EDUCACION

ueremos iniciar el marco

tedrico de la FACULTAD

DE EDUCACION DE

LA  CORPORACION
UNIVERSITARIA MINUTO DE
DIOS, UMD, con estas palabras
de Gabriel Garcia Marquez :

"Creemos que las condiciones
estan dadas como nunca para
el cambio social y que la
educacién serd su oOrgano
maestro. Una educacion desde
la cuna hasta la tumba,
inconforme y reflexiva, que
nos inspire un nuevo modo de
pensar 'y nos incite a
descubrir quiénes somos en
una sociedad que se quiera
mas a si misma. Que aprovecha
al maxima nuestra creatividad
inagotable y conciba una ética,
y tal vez una estética, para
nuestro afan desaforado vy
legitimo de  superacién
personal. Que integre las
ciencias y las artes a la canasta
familiar, de acuerdo con los
designios de un gran poeta de
nuestro tiempo que pidid no
seguir amandolas por separado
como a dos hermanas enemigas.
Que canalice hacia la vida la
inmensa energia creadora
que durante siglos hemos
despilfarrado en la
depredacion y la violencia, y
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nos abra al fin la segunda
oportunidad sobre la tierra que
no tuvo la estirpe desgraciada
del coronel Aureliano

Buendia".

Que quien inventd el Macondo
en el que todos nos recono-
cemos haya escrito estas frases
veinticinco afios después del
desesperanzador final de su
méaxima novela: "porque las es-
tirpes condena-

filosoficos y cientificos, que sea
la sintesis del pensamiento
moderno acerca de la ciudad
futura... Vamos a formar los
jovenes sofiadores de
Colombia, capaces de darle un
rumba totalmente nuevo al
pais, para lograr dirigir la
Republica por los nuevos
caminos que ella anhela y
necesita... Queremos ofrecerle
al pais una Universidad donde

das a cien anos

“Va a ser una

se formen los

de soledad no i ) homb nuevgs
tendran una se- Universidad orréglismbi;
gunda oportu- icti ’
S sobre I dlstlnt,a,_ con los que
tierra", es sefial propositos prer?;:gg?)g
;'Oafae‘iféq“iafr']: grandiosos, con para
biando. métodos filosdficos y | enrumbar el

Y ese cambio fue
el que sofid nues-
tro fundador, el P.
Rafael  Garcia
Herreros Unda,
cuando nos dijo,
refiriéndose a

cientificos, que sea
la sintesis del
pensamiento

moderno acerca de

la ciudad futura...”

pais por los
causes de
honradez, de
progreso, de
trabajo que él
necesita"’

esta Corporacion Universitaria

Una propuesta

Minuto de Dios, que entonces era €ducativa, como ésta de |la

apenas una idea:

"WVa a ser una Universidad
distinta, con propdésitos
grandiosos, con métodos

CORPORACION UNIVERSITARIA
MINUTO DE DIOS, UMD, que
enfatiza el desarrollo humano y
social, la gestion siempre utdpica
de un
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INNOVACIONES EDUCATIVAS
Y CAMBIO SOCIAL

hombre nuevo y de una so-
ciedad diferente tiene, ne-
cesariamente, que partir de unos
conceptos de persona, de cultura
y de sociedad claramente asu-
midos y diferenciados. La uni-
versidad quiere formar pro-
fesionales que sean al mismo
tiempo INNOVADORES SOCIALES;
para ello creemos que la apa-
ricion de una nueva sociedad
solo es posible cuando se subs-
tituye la relacidn sujeto-objeto
por relaciones intersubjetivas,
que se supone, son vividas en
la historia y en una cultura
determinada.

La tarea de formar integralmente
estos profesionales, al interior
de la Facultad de Educacion,
supone que la reflexién peda-
gogica, en tanto tiene como
"objeto” la persona humana y su
entorno cotidiano, esta incluida
y latente en los mismos pro-
cesos educativos. Ella, la peda-
gogia, sera el fundamento que
los unifique y dinamice, pues la
educacion no es un fendbmeno
social entre otros, sino que es
el fendmeno social més rele-
vante, ya que existir, ser per-
sona, es ante todo y sobre todo
educarse, o como lo dice Sava-
ter, "la principal asignatura
que se ensenan los hombres
unos a otros es en que consiste
ser hombre"®. Dicho clara-
mente: el enseflar a otros y
aprender de otros es méas impor-
tante para la constitucion de
nuestra humanidad que cual-
quiera de los conocimientos
concretos que se transmiten o se
perpetdan, porque del
inter-
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cambio intersubjetivo con los
otros aprendemos significados
y del intercambio intrasubjetivo
aprendemos a valorar y a darle
sentido ético a la vida.

Todo esto ocurre en el ambito de
lo que ciertos pensadores han lla-
mado "el mundo de la vida cotidi-
ana"*, que se constituye en fun-
cién de las interrelaciones que
las personas establecen entre si.
Es el mundo de la cotidianidad,
el horizonte espacio - temporal
en el que transcurren nuestras
vivencias, pensamientos y
acciones espontaneas, el mundo
en el que nos limitamos a vivir,
no a pensar que vivimos. Lo
importante es que este mundo no
es privado, sino comunitario; es
un mundo compartido que se
caracteriza por la coexistencia,
en el que el otro depende de mi
y yo de él, aprende de mi y yo
de él.

La vida cotidiana se constituye
dindmicamente en funcién de las
interrelaciones que las personas
establecen entre si; es algo
netamente social, pero sobre
todo, algo netamente educativo,
ya que el aprendizaje espon-
taneo, no estructurado, que se da
diariamente en la casa, en la
vecindad, fuera de la escuela, en
el campo de juego, en el lugar
de trabajo, en el mercado, en la
biblioteca y en el museo, y a
través de todos los medios de
comunicacion social, (es decir,
todo el en-tomo de aprendizaje
informal) es algo funda-mental
en la formacion de la persona y
de la sociedad. Y por eso, no

podemos dejarlo al margen de
nuestra labor educativa en la
formacion de los maestros
que el pais necesita.

Toda persona se implica
existencial y ontolégicamente
en su entorno, y todo proceso y/o
encuentro comunicativo signi-
fica la construccién de un en-
torno comun. Por eso, la vision
antropoldgica que asumimos, en
nuestra propuesta alternativa de
formaciéon de maestros, des-
cansa sobre el supuesto de que
"la esencia humana no es el
punto de partida, ni el na-
cleo” al que se superponen las
influencias sociales, sino que
constituye un resultado; sobre
el supuesto de que el individuo
se encuentra desde su na-
cimiento en una relacién activa
con el mundo en que nacié y de
que su personalidad se forma
a troves de esta relacion™

Asi, la persona es un proceso,
un ser indeterminado, inconcluso
y abierto, un deseo insaciable de
ser, sentir, amar, orientado al
infinito y por ello necesitado,
Ileno de carencias, de nostalgia
de ser y, por lo mismo, humano:
"Nacemos humanos pero eso
no pasta: Tenemos también que
llegar a serlo"® Asi, la primera
vocacion del hombre consiste en
ser hombre. Los demas seres
nacen siendo ya lo que de-
finitivamente son, irremedia-
blemente, pase lo que pase;
nosotros, en cambia, nacemos
para hacemos humanos: es lo
que los pedagogos han llamado
la educabilidad del ser humano,
la cual sélo es posible por
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medio de los demés, de los
semejantes, a los que tratamos
de asemejarnos. Por eso asu-
mimos que, "practicamente
todo en la sociedad humana
tiene una intencion decidi-
damente pedagodgica”. Y, asi,
entendemos la educabilidad
como «la capacidad de la
persona de adquirir nuevas
conductas a lo largo de su
existencia»®, capacidad que se
sustenta en su «plasticidad»
(capacidad de cambio) y en su
complejidad radical. Por eso la
educabilidad no se agota en un
periodo determinado del ciclo
vital (como lo defendian las
teorias tradicionales): la per-
sona humana es capaz de for-
marse a lo largo de toda su
existencia, definiéndose, sin
solucion de continuidad, como
personalidad (particular y con-
creto modo de ser persona).

En esta perspectiva, la persona
se constituye en base funda-
mental de los procesos edu-
cativos puesto que es ella quien
desarrolla su propia formacion,
en quien recae y con quien se
estudian y construyen los pro-
cesos de formacion; el ser
humano que se desarrolla y
construye en una triple relacion:
consigo mismo, con los otros
seres humanos y con la trascen-
dencia, y ello en el mundo en el
que actla construyendo cultura.
Es ella, la persona humana, la
razon de ser de nuestra mision
como Facultad de Educacion, ya
que asumimos que su educa-
bilidad es el supuesto de la
educacion y de la pedagogia (asi
como su negacién haria inutil
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toda pedagogia y toda posi-
bilidad de transformacién de las
personas y comunidades).

Ahora bien, como una accién
social se convierte en pe-
dagdgica en virtud tanto de la
intencionalidad que posee gomo
de la finalidad alcanzada®, no
existe accion educativa en la
vida cotidiana al margen de la
intencionalidad. La intencio-
nalidad pedagdgica (que casi
siempre es latente, pues no nos
detenemos a pensar qué ha-
cemos, como lo hacemos o para
qué lo hacemos, sino que sim-
plemente actuamos) se dirige
siempre hacia unas metas, ya sea
dentro o al margen de la vida
cotidiana. Y una de dichas metas
es capital para poder calificar
una accion como pedagdgica: la
construccion de la subjetividad
ajena, del otro. No hay yo
solitario, hecho, listo de modo
definitivo, fabricado. EIl si-
mismo se construye a través de
la interaccion con los demas.
Asi, la diferencia entre una
accion social en general y la
accién pedagogica en particular
radica precisamente en esa
intencionalidad latente, que
resulta ser, en el caso de la
segunda, esencialmente de al-
teridad (lo que no es impres-
cindible en una accion me-
ramente social). Y aunque la
accion pedagdgica no se re-
quiere para la accion social, si
es una dimensidn constantemente
presente en ella.

Entonces, la realidad social de
la vida cotidiana es aprehendida
a través de un conjunto de

tipificaciones que pasan a ser
anonimas desde el momento en
que son extraidas del "aqui y
ahora™ de la relacidn inter-
subjetiva. La estructura social es
la suma total de estas tipifi-
caciones y modelos recurrentes
de interaccion establecidos. Es
decir que la estructura social
es un elemento esencial de la
realidad de la vida cotidiana y
que el orden social es un pro-
ducto del hombre o, mas pre-
cisamente, una produccion
continua del hombre que existe
solamente en tanto que producto
de la actividad humana. Por eso
es que a través de la accidn
construimos la historia, que no
es otra cosa que el nombre de
la praxis, en tanto que coincide
con la vida concreta de los
hombres. Ahora bien, a través
del proceso que los tedricos
[laman "de socializacion", el
mundo se nos va haciendo pre-
sente, hasta que llega el mo-
mento en que empezamos a
emitir juicios sobre él, sobre su
organizacion y estructura, sobre
nuestro lugar en él y sobre las
razones para comportarnos de
uno a otro modo. En otras
palabras, nos formamos una
vision del mundo, una cos-
movision.

Toda esa actividad creadora de
la persona, como le hemos
entendido hasta aqui, que com-
prende ante todo su "auto-
creacion”, su propio desarrollo,
y luego, el conjunto de crea-
ciones (cosas utiles que se
producen a nivel técnico-cien-
tifico, politico o artistico, pero
adernas el "sentido humano" que
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estas cosas encierran) es lo que
Ilamamos cultura. La cultura no
se identifica con las "cosmo-
visiones", pero éstas se ex-
presan a través de ella, arti-
culandola a las diversas fuerzas
del sistema social'®. La edu-
cacion es también el proceso
mediante el cual una sociedad
inicia y cultiva en las personas
su capacidad de asimilar y
producir cultura; y la pedagogia,
la disciplina que desarrolla y
sistematiza el saber acerca del
como de la educacién, en el
contexto cultural de una estru-
ctura social particular. La cien-
cia, la educacion y la pedagogia
dependen de la cultura; por eso,
siempre tienen que tenerla
presente en sus desarrollos.

Ahora bien, en la Facultad de
Educacion de la CUMD, es-
tamos convencidos de que lo
que realmente cuenta en la
educacién no es el producto (el
conocimiento, la cultura), sino
los procesos vividos para llegar
a él (la formacion, el conocer,
el pensar)": creemos que se
ensefia para pensar, para ayudar
a pensar y no para evitar pensar,
recibiendo solo informaciones o
recogiendo datos o conoci-
mientos elaborados por otros.
Compartimos, entonces, el plan-
teamiento de Estanislao Zuleta,
cuando dice: "En la educacién
existe una gran incomuni-
cacion. Yo tengo que llegar a
saber algo, pero ese "algo™ es
el resultado de un proceso que
no se me ensefia. Saber signi-
fica entonces simplemente
repetir. La educacién y los
maestros nos hicieron un mal
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favor: nos ahorraron la angus-
tia de pensar"'?. Nosotros no
queremos ahorrar ese esfuerzo
a ninguno de los miembros de
nuestra comunidad universitaria.

Por ello estamos convencidos
de que la epistemologia que le
conviene a nuestro modelo
pedagdgico de formacidn de
maestros no puede ser po-
sitivista ya que pensamos que
esta forma de llegar a la verdad,
es una vision equivocada del
problema epistemologico. El
hombre y la sociedad cons-
truyen conocimiento para auto-
definirse mejor y cualificar las
interrelaciones que mantienen
con la naturaleza, con la socie-
dad y con los saberes, como un
proyecto autonomo de vivir una
vida digna y satisfactoria, de
dominio de si y del entorno.

Asumimos, entonces, una epis-
temologia constructivista' en
la que desaparece la contra-
posicidon sujeto-objeto y la
pregunta por la cosa inde-
pendientemente del sujeto cog-
noscente. Una  epistemologia
constructivista, de procesos,
que asume que el sujeto esta en
el objeto (el mundo como rea-
lidad cultural) y viceversa, lo
que hace claro que el apren-
dizaje sea invariablemente una
reconstruccion interior y sub-
jetiva que le permite a la per-
sona desarrollarse en todas sus
dimensiones, mientras que el
conocimiento puede dejar de
ser un estado subjetivo en el
momento que se produce y
formula gracias a ciertas reglas
publicas y universales que

INNOVACIONES EDUCATIVAS
Y CAMBIO SOCIAL

Ilamamos método.

Al interior de dicha episte-
mologia, ¢qué entendemos en-
tonces por saber? Una cons-
truccion del intelecto humano
que se halla constituida por un
discurso, un objeto de cono-
cimiento, un ambito demos-
trativo, que es también una
construccion y unas reglas de
produccion y de demostracion
que le son propias. Ese saber no
es producto del examen de-
tallado del medio, ni del &mbito
demostrativo que existe antes de
la elaboracion del saber.

Consideramos que las practicas
educativas y, mas concreta-
mente, las précticas de apren-
dizaje, ponen en juego co-
nocimientos que son del tipo
saber-cémo, ponen en juego lo
que ciertos tedricos, siguiendo
a Noam Chomsky, denominan
‘competencias'. Esas com-
petencias, dominadas en un nivel
practico por el buen educador,
pueden ser alcanzadas y trans-
mitidas sin explicitacion. Hasta
cierto punto, un educador corn-
petente puede hacer juicios no
arbitrarios sobre la legitimidad
de una secuencia de actos de
aprendizaje. Ese saber-coma
implicito, manifiesto en juicios
intuitivos de adecuacion o
inadecuacion, es posible trans-
formarlo en un saber-qué.

La pedagogia seria esta recons-
truccion del saber-cémo, do-
minado de manera practica por
el que ensena "competente-
mente, es decir, que ella no es
la practica pedagdgica misma,
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sino el saber tedrico-practico
producido por los maestros
mediante la reflexion personal
y dialogal sobre su propia
practica pedagdgica, espe-
cialmente en el proceso de
transformarla en praxis peda-
gogica, a partir de su propia
experiencia y de los aportes de
las demés practicas y discipli-
nas que se interceptan con su
quehacer” Por eso, podemos
afirmar, en contra de ciertas
disociaciones tradicionales'

Que la accion "precede" at
pensamiento, el cual seria una
consecuencia refinada de las
acciones que el sujeto coordina
en su interior. O mejor, que el
pensamiento y la accion, siendo
coherentes en los procesos
intersubjetivos, se dan al mismo
tiempo.

— Toda nueva accion tiene la
doble eventualidad, no sélo de
reproducir una posibilidad
precedente generada por la
accion anterior, sino también la
de innovar y de inaugurar posi-
bilidades de accidn no previstas
en la cadena de acciones an-
teriores: la accion presente
inaugura el futuro, pero este no
estd determinado a repetir el
pasado.

— Y lo més radical: la impli-
cacion del sujetoen el objeto y
viceversa que no solo corro-
bora nuestra opcion por una
epistemologia constructivista,
sino que autoriza a pregonar la
ensefabilidad de las ciencias vy,
a su vez, le plantea un desafio a
la pedagogia: ;como  lograr
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coordinar y articular realmente
las operaciones mentales con las
reglas légicas de la ciencia, de
modo que en la ensefianza de las
ciencias no vayan por un lado
los procesos de pensamiento del
estudiante y por el otro, como
si fuera algo extrafio, la cons-
truccion de los conceptos, leyes
y teorias cientificas?

Asi, el quehacer pedagdgico lo
entendemos como una elabo-
racién hermenéutica que traduce
e interpreta publicamente el
mundo de las disciplines, en su
proceso y en sus resultados, al
mundo propio de "los apren-
dices", el mundo de la vida
cotidiana, con el propdsito de
contribuir a su formacion en un
doble sentido: primero, faci-
litandoles la apropiacién de
conocimientos y, en segundo
lugar, enriqueciendo las po-
sibles soluciones que los mis-
mos estudiantes construyen
frente al enigma de la propia
vida y de la de su comunidad,
es decir, recobrando la relacion
entre los nacleos béasicos del
saber pedagdgico como los
plantea el Decreto 272 de 1998.

Es decir que al realizar cual-
quiera de las actividades que
conforman el quehacer peda-
gogico, es imprescindible que el
educador tenga constantemente
presente de modo armonico:

-Al educando, como persona
Gnica e irrepetible con pecu-
liaridades que deben ser re-
conocidas por el maestro para
situarlo en un espacio, en un
tiempo y en una cultura deter-

minados que de no ser con-
siderados hacen que el proceso
educativo sea inservible;

e EIl conocimiento, que tiene
sus particulares modos de pro-
duccidn, de difusién y de apro-
piacion, los cuales, en el campo
de la pedagogia, deben ser
vinculados dinamicamente con
las competencias del educando
para que en verdad funcionen
como experiencias de apren-
dizaje y de formacidn, res-
petando el estatuto epistemo-
I6gico de cada una de ellas;

e EIl estado actual de la peda-
gogia, su historia, caracteris-
ticas y desarrollos particulares
en tiempos, grupos y culturas
determinadas;

e EIl entorno en que se sitla
la institucion escolar en lo local,
lo nacional y lo internacional
para entender la pertenencia a
una comunidad concreta, sin
dejar de lado los factores de la
nacionalidad ni de la globa-
lidad.

Asi, educando (la educabi-
lidad), conocimiento (la en-
sefiabilidad), pedagogia (su
estructura histdrica y episte-
moldgica) y entorno (las reali-
dades y tendencias sociales y
educativas) son los elementos
fundantes que determinan las
relaciones formativas que se
viven en la institucion escolar,
asi como determinan también la
seleccién, programacion, desa-
rrollo y evaluacion de los
saberes especificos en un plan
curricular. Es asi como enten-
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demos el sentido que tienen los
nucleos basicos del saber peda-
gbégico como los plantea el
Decreto 272'°

Lo que esperamos ocurra, a lo
largo del proceso educativo, en
los profesionales maestros que
forma la FACULTAD DE EDUCACION
DE LA CUMD, es que ellos
asuman como algo propio, la
construccion de un hombre
nuevo, como ser integral, y de
una sociedad diferente, mas
justa y mas humana, en la que se
promuevan los valores autén-
ticamente nacionales y se afir-
men las culturas que nos confi-
guran. Por eso nuestra propuesta
alternativa de formacion de
maestros se caracteriza por la
conviccidon de que el saber que
nos corresponde cultivar es la
pedagogia, planteando, a partir
de ella, las posibles relaciones
de interdisciplinariedad con
otros saberes. Obviamente, esto
nos conduce al compromiso de
identificar e implementar un
modelo de formacion que, bajo
postulados precisos, se ubique
en la realidad regional y na-
cional y, desde nuestro propio
proyecto educativo, guiados por
una concepcién de sociedad, de
ciencia y de educacion, nos
permita formar los educadores
que el pais necesita en el marco
de su Constitucion, de su historia
y de su desarrollo cultural. Este
modelo de formacién se orga-
niza alrededor de los nucleos
basicos del saber pedagdgico.

La implementacidén de este

modelo formativo dara lugar a
la configuracion de un nuevo
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tipo de educador, cuya principal
caracteristica debe ser su pro-
fesionalismo, entendido éste
como la capacidad de "ana-
lizar el contexto en el que
desarrolla su actividad y de dar
satisfactoria respuesta a las
nuevas necesidades que una
sociedad cada vez mas com-
pleja y cambiante plantea. Un
profesional, en fin, capaz de
generar conocimiento valido
sobre su préactica y de buscar
estrategias y recursos para
mejorarla, con una actitud
positiva hacia su desarrollo
personal y profesional auté-
nomo""

Entendido asi, el profesio-
nalismo se define no tanto por
el conocimiento teorico que el
maestro posea, como por su
capacidad de actuar inteli-
gentemente e intervenir en
situaciones  sociales  complejas,
singulares e impredecibles,
como lo son casi todas las
situaciones educativas.

Estamos convencidos de que
todo lo anterior se lograré en la
medida en que nuestras acciones
educativas asuman una meto-
dologia que articule la teoria y
la préactica, al encontrar en la
realidad concreta (su "inter-
vencién"”, su accion, como maes-
tro) la confrontacion permanente
de su produccion teorica.

La FACULTAD DE EDUCACION DE
LA CUMD, ha querido trabajar
con una metodologia inves-
tigativa dinamica (tedrico —
practica), que le permita al
estudiante el conocimiento del

mundo, de los deméas y de si
mismo a traves de un proceso
de observacion, anélisis, re-
flexion sistemética e inter-
pretacion del contexto socio-
educativo, que lleve a una accion
institucional de participacion,
de intervencion y transformacion
de su medio. Metodologia que
supone: una apertura a comu-
nidades concretas, mediante el
estudio y analisis de sus histo-
rias, problemas, intereses y
caracteristicas; y una flexi-
bilidad conceptual en todos los
momentos.

Por eso, en la FACULTAD DE
EDUCACION DE LA cuUuMD, la
formacion del profesional, en
tanto critico social, se apa-
lanca en la préctica, que es
primero "social" y, después
"profesional”, asumiendo que la
interpretacion que se haga de la
misma sera un ejercicio neta-
mente pedagdgico. Para ello, se
ha optado, desde la metodologia
investigativa dinamica, por un
meétodo de intervencidén que
comprende las siguientes coor-
denadas metodoldgicas, las
cuales conforman el disefio
curricular de la Facultad y
orientan las practicas sociales
institucionales:

1. - La observacion y la
problematizacién (el VER).

2. - Lainterpretacion y el
discernimiento (el JUZGAR).

3. Laintervencién y el gesto (el
ACTUAR).

4. - La prospectiva, como
horizonte de vida y de sentido
de todo el proceso (la
DEVOLUCION CREATIVA).
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En concreto, se trata de una
praxeologia pedagdgica™ que,
como discurso sobre la accidn
constituye un discurso reflexivo)
y critico, y por ende filoséfico,
sobre la préactica social y pro-
fesional, que busca la inno-
vaciéon en términos de per-
tinencia, de coherencia y de efi-
ciencia; y que en tanto pe-
dagdgico, se interesa por aque-
llas intervenciones practicas
que pretenden la formacion
integral de las personas y/o gru-
pos sociales. Aunque en la
presentacién  (por facilidad
expositiva) el modelo parece
lineal, en realidad las cuatro
coordenadas metodoldgicas
operan en dialéctica e inte-
raccién constante, como un
modelo recursivo circular.

El proceso praxeoldgico co-
mienza con la observacidon
(VER) de la propia practica, es
decir, con la mirada del agente
sobre el conjunto de su inter-
vencion concreta: los diversos
actores, el medio, las estra-
tegias, la organizacion, las
coyunturas. Con la ayuda de los
instrumentos  adecuados, el
observador determina los he-
chos susceptibles de trans-
formacion, configurando asi una
problematica. Esta observacion
condiciona el conjunto del
proceso de intervencién, en
tanto que mostrara las cosas a
mejorar, a intervenir, y exigira
una comprension (o segunda
mirada) de la problematica.

Surge asi el momento de la
interpretaciéon (JUZGAR) como
un comprender lo que se ha visto
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y no tanto justificar lo que se
quiere hacer. Comprender que
implica una opcidn: se arriesga
una hipotesis de solucion a la
problematica surgida de la
observacion, estableciendo
relaciones entre los diferentes
datos y fendmenos. ;COmo se
articula esta interpretacién? En
tres etapas: problematizar la
propia observacion, formular
una hipdtesis de sentido,
formular el (los) discurso(s)
que confirmaran la situacion
descrita en la problematizacién
recurriendo a has fuentes
(filoséficas, pedagogicas,
sociales). Cuando es expli-
citada, la interpretacion se
manifiesta como el momento
propiamente tedrico de la inter-
vencion. Y en el proceso con-
creto de la intervencidn, es ella
la que asegura la integracién y
coherencia de la intervencion y
de sus fases.

Todo esto conduce al momento
de la intervencion (ACTUAR),
de la accion consecuente con lo
observado y comprendido pre-
viamente. Y si bien, el momento
prospectivo (DEVOLUCION
CREAT1VA) solo aparece al
final, es el que impregna todo
el proceso praxeoldgico tras-
cendiéndolo, estimulando vy
lanzando a lo nuevo, sugiriendo
ir mas alla de la realidad
inmediata.

En pocas palabras se trata de un
proceso que busca desarrollar
y mantener en el profesional de
la educacion "una actitud de
indagacion que, enriquecida
con teorias y modelos inves-

tigativos, permita la reflexion
disciplinada de la practica
educativa y el avance del co-
nocimiento pedagdgico y di-
dactico” *° para ello se requiere
una didactica nueva que, te-
niendo como base los saberes
especificos, fomente una cultura
de la investigacion en el es-
tudiante que luego sea incor-
porada de modo espontaneo a la
accion profesional posterior. Es
una vision de la investigacion
como didactica («investigacion
formativa») para la formacion
del espiritu cientifico y de los
futuros investigadores, a partir
de la formacidn escolar inicial.

Y asi nuestro concepto; y nuestra
practica de investigacion estén
firmemente ligados al modelo
pedagogico y didactico que
hemos asumido, asi como al
papel que hemos asignado a la
teoria y a la praxis en el proceso
de formacion: «el objeto de la
investigacion educativa no
puede ser solamente la pro-
duccion de conocimiento ge-
neralizable, por cuanto su
aplicacion serd siempre limi-
tada y mediada, sino el per-
feccionamiento de quienes
participan en concreto en coda
situacion educativa: la trans-
formacién de sus conocimien-
tos, actitudes y comporta-
mientos»?°. La investigacion es
para nosotros el vehiculo de unién
entre la teoria y la practica durante
el proceso de formacion de los
maestros que esperamos van a
transformar las précticas escolares.

En la FACULTAD DE EDUCACION
DE LA CUMD, optamos, en-
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tonces, por la teoria pra-
xeoldgica®, en el marco de las
ciencias sociales y de una vision
critica de la realidad, como
campo hermenéutico de la
intervencion socio- comunitaria
y pedagogica. Ella se convierte
asi en el marco de referencia
utilizado por el estudiante para
comprender su praxis de inter-
vencion y su gesto mismo. Como
todo agente articulado, el pra-
xeblogo posee todo un aparato
conceptual a través del cual lee
las situaciones, las interpreta
criticamente para intervenirlas
y construye una cierta imagen
del hombre y del mundo. Y asi,
es el acto de interpretacion
pedagdgico filoséfico — social
el que da a la intervencion
practica su estatuto particular y
su centro de integracion.

Entonces, para nosotros, la
pedagogia, ejercida en contexto
praxeoldgico, aparece esen-
cialmente como un campo her-
meneltico e investigativo, lo
que significa que el acto peda-
gbgico se produce en el punto
de union de los imperativos de
sentido y de los imperativos de
la accion, es una especie de
intercambio donde la inter-
fecundacion del hacer y del
decir dinamiza la intervencion.
La pedagogia es toda ella inter-
pretativa. Incluso en sus mo-
mentos mas globales y sinté-
ticos, la pedagogia no podria ser
otra cosa que una interpretacion,
una opcién hermenéutica con-
cerniente a la praxis humana.
Dicho de otro modo, no hay
pedagogia sin ese enraizamiento
en una praxis humana.
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Una tal perspectiva supone una
cierta comprension del mundo de
la préctica y particularmente de
aquello que lo distingue del
mundo tradicional del discurso
del saber. El discurso cientifico
pretende situarse en lo abs-
tracto, fuera de lo contingente,
del tiempo y del espacio, some-
tido solamente a los imperativos
de la razén, de la forma y de los
progresos culturales. La prac-
tica se inscribe en la com-
plejidad de lo concreto, de lo
cotidiano, con sus coordenadas
culturales particulares en tal
momento, en tal lugar y sometida
a lo aleatorio de las energias en
juego. Su verdad es la eficacia;
su légica es dialéctica, retorica,
estratégica; su escritura no tiene
la rigurosidad ni la linealidad
de la memoria o de la tesis. Ella
es multiple y atravesada por la
pluralidad de sus objetos, de sus
niveles de reflexion, incluso de
sus destinatarios.

En conclusidn, el proyecto de
una pedagogia adecuada a nues-

tros propositos en la FACULTAD
DE EDUCACION DE LA CUMD

exige la unidad dialéctica de la
teoria educativa como practica
y la practica educativa como
generadora de teoria. La praxis
es asi entendida como una
practica que a cada momento
interroga sus fundamentos. La
praxeologia pedagogica vin-
cula la teoria educacional con
la practica educativa, en un
proceso critico — hermenéutico
que se ocupa coincidentemente
de la accion y de la inves-
tigacion, y que interesa simul-
taneamente al individuo y al

INNOVACIONES EDUCATIVAS
Y CAMBIO SOCIAL

grupo en la organizacion de una
comunidad autorreflexiva vy
autogestionaria y, en ultimas, nos
incumbe a todos los interesados
en la construccion de un hombre
nuevo y de una sociedad dife-
rente.
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