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La ensefanza de las Ciencias Sociales en Argentina y Colombia: cartografias de «antefuturo»

Resumen

La ensefianza de la historia y las ciencias sociales en Latinoamérica ha estado estrechamente ligada a la investi-
gacion del campo que emergié en el decenio de 1980 —siendo mds detallada la produccidon en aquella tendencia
que en las escolares—. Por las particularidades histdricas de Argentina y de otros paises latinoamericanos, debi-
do a los hechos traumaticos y las violaciones de derechos humanos que vivieron a finales del siglo pasado surgié
una fuerte corriente de ensefianza de la historia reciente. Pero en Colombia las memorias de la politica se han
abierto campo como experiencias pedagodgicas alejadas de la escuela. En tal sentido, creemos necesario pensar
en unas cartografias de antefuturo —apuesta educativa— para incursionar en el presente potencial que vivimos.

Palabras clave: ensefianza de la historia, ensefianza de las ciencias sociales, memorias de la politica, cartografias
de antefuturo.

The teaching of Social Sciences in Argentina and Colombia: cartographies of a “pre-future”

Abstract

The teaching of history and social sciences in Latin America has been closely linked to the corresponding
research that emerged in the decade of the 1980s —being more detailed the production of this tendency
than the one of the school institutions” experience—. In the context of the historical particularities of Ar-
gentina and other Latin-American countries, the traumatic events and the Human Rights violations these
countries experienced at the end of the last century, emerged a strong school of thought in the teaching
of recent history, but in Colombia the memories of politics have emerged as pedagogical experiences cut
off from school. In this sense, we think it's necessary to think of some cartographies of a “pre-future” —an
educational challenge— in order to enter into the potential present in which we live.

Keywords: Teaching of history and social sciences, memories of politics, cartographies of a “pre-future”,
disciplinary knowledge.

0 ensino de Ciéncias Sociais na Argentina e na Colombia: cartografias de ‘pré- futuro’

Resumo

Os ensinos de histdria e de ciéncias sociais na América Latina tém estado estreitamente unidos a investigagdo
de campo que emergiu no decénio de 1980— sendo mais detalhada a produgdo naquela tendéncia que
nas escolas—. Pelas particularidades histdricas da Argentina, e de outros paises latino americanos, os fatos
traumadticos e as violagdes de direitos humanos, que estes paises viveram no final do século passado, surgiu uma
forte corrente de ensino de histdria recente. Mas na Coldmbia, as memdrias da politica tém aberto campo como
experiéncias pedagogicas afastadas da escola. Em tal sentido, cremos necessario pensar em umas cartografias
de pré-futuro (aposta educativa) para incursionar no presente potencial em que vivemos.

Palavras-chave: ensino de histéria e as ciéncias sociais, memarias da politica, cartografias de pré-futuro.
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Aqui cabe preguntarse cual puede ser el destino
de esta pequena parcela de sabiduria que les
queda a los historiadores en paises en los que

el cambio social encuentra las resistencias

mads enconadas y en los que, en medio de

las mds extremas convulsiones sociales, los
esfuerzos por comprender el cambio se sefialan
como una complicidad con fuerzas oscuras y
desestabilizadoras.

German Colmenares
Edicién original en Pomares-Corredor,
Barcelona, 1997
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Introduccion

La ensefianza de las ciencias sociales se suele entender como la ensefianza de la
historia. Tradicionalmente se asumen la historia y la geografia como las ciencias
sociales escolares; la filosofia, la economia, la politica aparecen como programas
separados. Y ni la sociologia ni la antropologia surgen en el escenario escolar. Sobre
el origen de la hegemonia de la historia y la geografia en la escuela como objetos
ensefiables y practicas singulares debemos remitirnos a los agenciamientos de
proyectos nacionales, aunque en Colombia la historia de las disciplinas escolares
es un campo por explorar y estd ligado a los estudios sobre los manuales escolares
(Velasco Pefa, 2014). La historia de las disciplinas escolares® —que centran su lugar
en el curriculum— remite a preguntas por el presente: ;de qué modo se construye
hoy el curriculum? ;Cémo lo aplican los docentes «de acuerdo a determinadas
circunstancias»? Pues bien, para la comprensién de dicho proceso —construccion
y aplicacion— es menester remontarse al pasado, el cual devela un panorama de
accion educativa en un campo de investigacion creciente. Asi, en el decenio de 1980
se identifica una doble definicion: por un lado, el curriculum en su nivel preactivo
es entendido no sélo como las prescripciones emanadas de dérganos politicos y
administrativos, sino que, ademas, los libros de texto de escolarizacion, las guias, los
programas y planeaciones del profesor constituyen su fundamentacion; por otro lado,
la «retérica de la materia» se encuentra en su nivel interactivo, centrado en la accién
curricular llevada a cabo en escenario educativo. Ambos se establecen como practica.
El primero, porque su misma construccion constituye una tradicién en cuanto trazos
que hacen énfasis en el requerimiento de un acto repetitivo en un determinado
conjunto de practicas. El segundo, porque la practica en si misma encarna la accioén.

También la ensenanza de la historia, en todos los casos, debe diferenciarse del
campo que ha surgido como investigaciones sobre la ensefanza de la historia, pues
una cosa son los que investigan sobre cémo se ha ensefiado la historia y otra muy
distinta es pensar en el oficio de ensefar la historia —algunos le llaman curriculo
prdctico—.

Los albores de los anos setenta del siglo xix pueden considerarse como los inicios
de la investigacion contemporanea sobre ensefianza y aprendizaje de la historia
en el mundo. En primer lugar, por los cambios curriculares experimentados en la
ensenanza secundaria tras la Segunda Guerra Mundial. Otra razén del creciente
interés por este campo de investigacion ha sido la preocupacién entre sus ensefantes

5 La historia de las disciplinas escolares constituye un campo de investigacion configurado a partir de los
afios setenta, sobre todo en Gran Bretaia, por Ivor Goodson, bajo la influencia de la «nueva sociologia
de la educacién» inglesa y de los llamados «estudios del curriculum», en este caso, en el marco de la
«historia cultural» y, en el dmbito de la educacion, de la historia de la «cultura escolar» (Viiao, 2006).
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por la historia de la ensefanza de su disciplina o materia. Asi pues, dos razones
explicativas proceden, en este caso, de la misma historia de la educacién como
campo disciplinar: la creciente conciencia, dentro de este campo, de la necesidad de
remediar el olvido del que habian sido objeto los «funcionamientos internos propios
de la escuela», sus «practicas reales» y los «resultados» obtenidos y las «capacidades
realmente alcanzadas por los alumnos y su relacion con los textos normativos que
fija los objetivos y el programa de una determinada clase»; en otras palabras, lo
que se ha denominado la «caja negra» en la historia de la educacién. La ultima
razén explica el desarrollo de la historia cultural en el dmbito de la historiografia
en lo educativo. En otro sentido, es el interés por el analisis de la cultura escolar;
en términos de Bourdieu (2005), el habitus —es decir, disposiciones y posiciones
de un agente— implica una mirada sobre la institucion escolar como espacio de
produccion de saber —pensar, sentir y actuar—.

A pesar de que puedan encontrarse trabajos pioneros en otras épocas, en
Latinoamérica ha ocurrido un desarrollo prodigioso desde los afios ochenta del
siglo xx que terminé configurando un nuevo campo de saber en los escenarios
universitarios. Este surgimiento guarda estrecha relacién con las reformas educativas
ocurridas y con la transicién democratica en toda la region®.

El escenario politico determiné un derrotero al campo académico emergente. Se
le encomendé varias faenas: formacion de la ciudadania democratica; capacitacién
en competencias laborales para las nuevas condiciones de un mercado mas abierto
y flexible; el problema politico e identitario de la memoria sobre los acontecimientos
recientes; y la identificacion de los procesos cognitivos particulares que se requiere
para pensar histéricamente (Pla & Pagés, 2014, p. 6). Lo cierto es que surgié un
campo del saber sobre el que se avocaron ingentes esfuerzos en toda la regién —
que fue creciendo de manera local y a sus propios ritmos— que empieza a cosechar
frutos en todos los terrenos, aunque principalmente en el ambiente politico y cultural
de Latinoamérica.

Se deben calcular las marcas que han dejado las investigaciones y avances
tedricos alcanzados desde la peninsula ibérica” y los que han llegado alli del

6 Los sistemas educativos de Latinoamérica entraron en una profunda renovacién. Se promulgaron
nuevas leyes de la educacion, se hicieron nuevas reformas constitucionales, se intenté cambiar
los modos de gestién, se propusieron nuevos vinculos entre niveles educativos, especialmente en
la primaria y secundaria, y se disefiaron innovadores planes y programas de estudio (Pla & Pages,
2014). Estos cambios se vieron dentro de procesos politicos y econémicos mas amplios como el
retorno de las democracias tras criminales dictaduras, los procesos de paz al concluir desgarradoras
guerras civiles o a través de transiciones menos drasticas, y la introduccién regional, pero con matices
nacionales, de los principios econdmicos de corte neoliberal.

7 La Federacién Icaria —Fedicaria—, por ejemplo, en el caso espaol, formado por profesores de
universidad, de educacién secundaria y de educacion primaria del ambito de las ciencias sociales
—geografia e historia— y su diddctica, se formé a partir de 1991 con el triple objetivo de elaborar
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resto de Europa. Contamos con una tradicién europea que pesa sobre nuestra
produccién, casi que imposible de eludir. Hoy constituye una herencia que orienta
el quehacer del investigador que se acerca ingenuamente a este campo. Ello se
constata con vehemencia en las lineas de accion investigativa que han proliferado
en Latinoamérica: aquellas que se han orientado al estudio y la produccién de textos
escolares o materiales para el aula; los estudios que han tratado de imprimir una
«mirada interdisciplinar»® a la ensefanza de la historia; los analisis sistematicos,
comparativos, de los curriculos escolares de historia en todos los paises de la region
y sus distancias y cercanias con el curriculo ibérico; incluso la tradicion critica de la
didactica proviene de alla, aquella que forcejea por una lectura socio-histérica del
curriculo. Estas lineas contrastan con la ensenanza de la historia reciente, de origen
latinoamericano.

Como las inclinaciones —por obvias razones— han estado centradas en la
investigacion sobre la ensefianza de la historia se ha olvidado intencionadamente las
experiencias de ensefianza de las ciencias sociales, pues éstas requieren un trabajo
sobre el terreno, es decir, alli en el escenario donde finalmente tiene lugar el acto
educativo. No obstante, si han aparecido experiencias que no se han difundido o,
mejor, diluido en la marafa de produccién que circula globalmente. Para el maestro
de escuela son mas significativas las experiencias que las investigaciones en el sentido
que representan un desafio a su oficio cuando no una ayuda en contextos adversos.

Pensemos en algunas invaluables experiencias argentinas. La dictadura, la
democracia y el terrorismo de Estado se han convertido en temas privilegiados de la
ensenanza de la historia reciente en aquel pais. Abundan las apuestas didacticas para
la ensenanza de esta tematica: se trabaja con testimonios, documentales, peliculas,
artes plasticas, lectura de escritos de diversa indole (Parra, 2012); noticias y medios
de comunicacion (Funes y lozzia, 2012); la historia de vida (Verstraete, 2012); y
el abordaje de las efemérides del 24 de marzo de 1976, fecha de instauracion de
la dictadura (Brizuela, 2012). No podemos dejar de dimensionar el impacto que
esto tiene en la formacion politica de los jovenes y nifios argentinos; de igual
modo, debemos pensar en Colombia pues la forma de crear una cultura de paz y
democracia es forjando esos valores en la experiencia de aprendizaje en la escuela,
lo que implica un cambio en la practica docente (Dominguez & Quintero, 2015).

materiales didacticos y desarrollar investigaciones en el campo de la didéctica de las ciencias
sociales, la historia social de la escuela y el curriculum y la formacién del profesorado, asi como un
pensamiento critico en el dmbito de la educacién y la cultura (Vifiao, 2006).

8 Quisiéramos defender la idea de que ningtin objeto de conocimiento tiene una especificidad tal que
pida la interdisciplinariedad o la transdisciplinariedad —atencion: algunas situaciones o problemas,
que son asuntos distintos a un objeto de conocimiento, si requieren la concurrencia de diversos
«expertos», miradas desde diferentes perspectivas...—. Lo tnico que la especificidad de un objeto
determina es el tipo de conocimiento que puede afrontarla.
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Nuestra curiosidad, cazadora de dilemas, nos incita a discurrir por la fina linea
que separa el oficio de ensefar de la impetuosa tarea de investigar con el objeto de
volcar la experiencia de la ensefanza en un yacimiento de futuras investigaciones
e intereses de los académicos. La escuela necesita de un maestro-investigador que
tenga el potencial de difundir las experiencias ricas y complejas de su ensefanza. En
tal sentido, hemos redescubierto esas increibles invenciones y la avidez de propuestas
de ensefianza de las ciencias sociales en Argentina y Colombia en dos momentos
histéricos bien delimitados: los ecos de la dictadura en el primero y la conmocién de
los dltimos procesos de paz en el segundo. En esos momentos ocurrié una posibilidad
politica que cred experiencias admirables, Gtiles a la ensenanza de la historia.

Procuraremos entablar un didlogo entre las experiencias argentinas y los
experimentos de ensenanza de la historia en Colombia con el anhelo de encontrar
las similitudes, las diferencias y, fundamentalmente, las rutas que ayuden a impulsar
la ensefianza de la historia reciente en nuestro pais. Al final, queremos arriesgar una
propuesta. Por el momento, vamos tejiendo el debate.

La emergencia de la ensefanza de las ciencias sociales en
Argentina y Colombia

Aunque el «<boom» del campo emergente (Pla & Pagés, 2014) de la ensefianza de
las ciencias sociales ocurre en la década de 1980, esto no supone que empez6 de
cero pues ya habia tradiciones reinantes y profundamente arraigadas en la sociedad.
En otros tiempos, a la historia escolar se le encomendé una labor ejemplarizante,
heroica, testimoniante y defensora de la historia de los vencedores —Conquista,
Colonia, evangelizacion, esclavitud, nacimiento de la republica, guerras, batallas,
etc.— o encubridora de un pasado vergonzoso —la «Masacre de las bananeras»,
la «Violencia», el «Holocausto del Palacio de Justicia», el «Genocidio de la Union
Patridtica» o «la Semana Tragica», «la Década Infame», «el Cordobazo», la «Noche
de los Lapices», etc.). Al maestro se le constituy6é en un sujeto publico, guardian
de la historia patria, fuerza moral de las nuevas generaciones, productor de
sentimientos patrios y de reverencia al pasado (Silva, 2013). Incluso podria hablarse
de una tradicién de ensefianza de la historia en la izquierda politica, un cimulo de
argumentos y practicas sustentadas en la necesidad de transformacién de la sociedad
con fuerte arraigo en los anos sesenta y setenta del siglo xx (2013, p. 25).

Sin lugar a dudas, el pasado nacional ocupaba, con enorme importancia, la
historia en la escuela latinoamericana hasta la tercera mitad del siglo xx (Amézola,
2008; Soto, 2010). Podriamos remitirnos a los sistematicos y detallados estudios
sobre los textos escolares en Argentina y Colombia para encontrar los puntos de
cercania y distancia propios de dos trayectorias tan diferenciadas pero, asimismo,
tan comunes.
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Uno de los debates sustantivos que se ha sostenido en el tiempo en Colombia’
es la relacion entre los textos escolares y la transposicion de contenidos historicos
—hasta los errores historiograficos han sido llevados a la escuela—, lo que supone
la vinculacion directa entre la historia escolar y el desarrollo historiografico. Tal
es el caso del Compendio de historia patria de Joaquin Maria Quijano, el cual se
centra con prolijidad en la forma como ocurrieron los hechos en una continuacion
temporal, cuyo accionar pedagdgico consistia en memorizar los contenidos, pues
toda la historia se presenta facilmente ordenada. La linea del tiempo era usada con
exactitud y exceso pero se focalizaba en hechos politicos y militares, asi como en
detalles particulares, hasta irrisorios, de los héroes de la patria (Melo, 1996). De
igual talante es el libro Historia de Colombia (1910), para la ensefianza secundaria,
de Jests Maria Henao y Gerardo Arrubla, que tuvo un predominio inaudito hasta
los afos setenta del siglo xx (Rodriguez Avila, 2010). Se insistia en que para hacer
realidad este proyecto de nacién era necesario construir una serie de estrategias
y dispositivos que permitieran impactar en la gran mayoria de la poblacion™.
Luego, cuando aparecen nuevas corrientes historiograficas y se institucionalizan
los programas universitarios de formacion profesional de historiadores, ocurre la
transposicion de los contenidos de la nueva historia. De este modo, considérese el
libro que aparecié en 1977, Historia de Colombia, editado por Norma, el cual forma
parte de una coleccién de cinco titulos més'', donde se afirmaba:

El presente texto se ha concebido para ofrecer al profesorado y alumnado de
primer aio de ensefanza media una historia integral de Colombia tal como senala
el programa oficial, analizando progresivamente los valores econémicos, sociales,
politicos, éticos y estéticos a través de los procesos mas significativos. De este modo,
abandonamos el marco tradicional que limitaba la reconstruccién del pasado
colombiano a una sucesién ordenada de hechos politicos y militares en torno a
biografias de caudillos y a una mitificacién de personajes (Pefia & Mora, 1978).

Por lo tanto, la influencia de la historiografia sélo ha estado reducida a un cambio
de contenidos en los textos escolares y no necesariamente a la transformacién de las
practicas en la ensenanza de la historia. El cambio de contenidos como efecto de la

9  Segin Alvarez (2007), se puede sustentar que las Ciencias Sociales escolares jugaron un papel
importante en la consecucién del proyecto de nacién que se tenfa proyectado. Estas ayudaron a
afianzar el sentimiento nacional, el valor por el pasado y los procesos identitarios. Se convirtieron,
por nombrarlo de algin modo, en el instrumento que hizo extensivo a la mayoria de la poblacién los
objetivos que buscaba el Estado.

10 Este dispositivo se convierte en una de las estrategias de control dispuestas para proteger el régimen
de verdad propuesto por los dirigentes politicos y eclesiasticos. Un dispositivo que exaltaba el
reconocimiento del pasado espafiol y europeo y que resulté mads significativo que los referentes
criollo, indigena y negro, los cuales, antes que ser recuperados para la memoria, se condenaron al
olvido nacional (Pinilla, 2003).

11 Coleccion nuestro mundo y sus hechos: Historia de Colombia, primer grado; Historia de América;
Historia del Antiguo Continente; Historia de Colombia, cuarto grado; Cdtedra Bolivariana, conozcamos
a Bolivar.
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renovacion de tendencias historiografica es un progreso, pero cuando no cambian
las practicas de ensefianza, ni los escenarios, ni las didacticas, ni se hace una lectura
histérica de su sentido, se retorna a una eterna costumbre de ensefanza.

El desarrollo histérico de Argentina, si bien diferenciado notoriamente con el
nuestro, admite algunas cercanias, se refleja claramente en los textos escolares;
implica, por lo tanto, otras formas en la ensefianza de las ciencias sociales, aunque,
en Ultimas, se reduce a manuales escolares con otros contenidos. Hay estudios
detallados como los de Maria Balsas (2011) quien ha avanzado en analisis de
problematicas como el racismo en los textos. La autora escava en éstos buscando
resquebrajar el popular mito segin el cual «en la republica Argentina no existen
diferencias étnicas» (Balsas, 2011). Ella también ha planteado andlisis sistematicos
para entender el lugar del emigrante que llegd a la Argentina en el siglo xx (2008), la
imagen de la mujer (2014) e incluso ha incursionado en el estudio de campos como
el nacionalismo, el problema obrero, la modernizacién, el peronismo, la dictadura
y el retorno a la democracia (2009). Otras investigaciones, que se deben inventariar,
son aquellas que han indagado por el «contenido ideoldgico» en los textos (Delia
Mucsia, 2009) o sobre la propaganda politica (Schlez, 2004).

Esto demuestra una produccién de textos escolares mas detallada debido al
desarrollo de una industria editorial atenta a los cambios en las politicas educativas
y curriculares, sagaces politicas de mercadeo.

Debemos ubicarnos en los inicios de la década de 1980 para entender el
rudo cambio que sufre la ensefianza de las ciencias sociales en Latinoamérica'.
La experiencia argentina termind ilustrando el camino a otros paises de la region.
Amézola (2008) ejemplifica cémo, a meses de retirada de los militares, sale a luz
publica un libro de texto que justifica y trata con benevolencia a la junta militar vy,
por el contrario, construye la imagen de los guerrilleros como un grupo terrorista
derrotado heroicamente por aquellos: «A partir de 1976, el movimiento guerrillero
entr6 en una rapida declinacién; el retroceso del terrorismo hizo que algunos de
sus dirigentes huyeran al exterior. Posteriormente la subversion quedd duramente
derrotada» (2008, p. 48). Sélo hasta unos afos después con el auge del movimiento
social —las familias victimas de la dictadura y la sociedad civil— se pone en la

12 Existe a nuestro parecer dos elementos que en todos los paises atraviesa la investigacion en ensefanza
de la historia: a) el problema politico de la definicién de las finalidades de la ensefanza de la historia
y las ciencias sociales en la educacién basica y media; b) la relacién, estrecha o lejana, segtn el
posicionamiento tedrico que se sostenga, entre el saber producido por los historiadores profesionales
y la ensefianza de la historia en la educacién formal y la no formal, e incluso la produccién de
conocimiento sobre el pasado en la educacién informal (Pla & Pages, 2014). El primero tiene que ver
con los aspectos contextuales que conforman el proceso de la ensenanza de la historia; por su parte,
el segundo aspecto hace referencia a la definicién epistemolégica de la historia, a la produccién de
conocimiento histérico en diferentes dmbitos y a la posibilidad de delimitar la investigacién en la
ensefianza de la historia y las ciencias sociales como produccién cientifica en particular. (2014: 15).
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palestra publica la ensefanza de la historia, nace la necesidad imperiosa de ensefnar
la historia reciente.

Nacimiento de la historia del tiempo reciente como campo
de ensefanza

En la década de 1970 se vivieron las mas sangrientas dictaduras en la region
latinoamericana'®. En el marco de la guerra fria, la lucha contra el comunismo
internacional y elauge de los movimientos sociales y politicos de izquierda revolucionaria
en América Latina, llegaron fuertes dictaduras o Estados militares con précticas de
exterminio masivo y terror institucionalizado bajo la justificacién de restablecer el
orden social y politico. Los procesos represivos de grandes proporciones incluyeron
muertos, desaparecidos, campos de concentracion, cérceles, exilios. Ademas:

La estrategia represiva incluyé la coordinacién de acciones de las dictaduras del
cono sur: el Plan Céndor, una operacion de contrainsurgencia organizada por los
gobiernos de Chile, Argentina, Bolivia, Brasil, Paraguay y Uruguay, con el objeto de
intercambiar informacién, vigilar, secuestrar y asesinar opositores de cualquiera de
los paises y entregarlos a los respectivos gobiernos. (Aguila & Luciani, 2008)

Las dictaduras fueron también la respuesta a la crisis del capitalismo internacional:
el nuevo esquema de acumulacién de capital encontr6 en los regimenes militares
la via para introducir en paquete las politicas neoliberales, muchas de las cuales
siguieron aplicandose en la década de 1980 en medio de la transicién hacia la
democracia. En efecto:

Los regimenes democraticos que reemplazaron a las dictaduras no modificaron
los rasgos fundamentales del modelo econémico vigente y fueron los encargados
de aplicar con rigor la ortodoxia neoliberal en un esfuerzo por recomponer unas
economias jaqueadas por la crisis, las altisimas tasas de inflacién, el estancamiento y
las protestas sociales. Hacia fines de los 80’s todos los paises latinoamericanos habian
puesto en marcha planes de ajuste y programas de sesgo neoliberal. Si bien sélo
en unos pocos paises del area estas politicas econémicas resultaron parcialmente
exitosas, las consecuencias sociales fueron dramaticas en todos los casos, afectando
la credibilidad de los regimenes democraticos que se exhibian indiferentes o
impotentes frente a los reclamos sociales (Aguila & Luciani, 2008, p. 182).

Pero los problemas que presentaron las democracias latinoamericanas en los afios
de la transicion no se quedaron en la reestructuracion politico-institucional o en las
consecuencias econémicas y sociales derivadas de la aplicacién del neoliberalismo,

13 Brasil “la revolucién de 1964”, Chile Régimen Militar 1973-1990, Dictadura Civico-militar de
Uruguay 1973-1985, Argentina “Terrorismo de Estado” 1976-1982, Bolivia “el régimen de Banzer”
(1964-1982), Paraguay Dictadura de Stroessner 1954-1989, Guatemala Dictadura de Efrain Rios
Montt 1982-1983.
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sino que hubo un profundo debate y movilizacién en torno a los efectos que las
practicas represivas de las dictaduras dejaron en las sociedades latinoamericanas.

El problema de la violacion de los derechos humanos se configuré como una
exigencia de los sectores opositores, incluso desde los Gltimos anos de los gobiernos
dictatoriales, como es el caso argentino. Los gobiernos democraticos de las décadas
posteriores, por su parte, tomaron cartas en el asunto, implementaron estrategias
—en su mayoria leyes de perdén, olvido, amnistias e indultos— para dar respuestas
y cerrar ese tormentoso pasado para el Estado. La incapacidad de los Estados de
resolver la herencia de violaciones de derechos humanos de las dictaduras explica
que siga siendo un asunto de nuestra historia reciente y de las demandas politicas de
la sociedad latinoamericana.

El fin de las dictaduras en Brasil, Chile y Uruguay fue muy diferente a la
terminacion de la dictadura argentina. En aquellas, las fuerzas armadas tuvieron
la capacidad de imponer un marco juridico-legal —Decreto ley de amnistia en
Chile, Brasil, Uruguay—, que les garantizaron la ausencia de investigaciones y
penalizaciones por los crimenes de lesa humanidad, e incluso mantener esferas
de poder dentro del Estado después de terminada la dictadura, como es el caso
chileno. Los gobiernos democraticos a pesar de reconocer la violacién de derechos
humanos de las dictaduras no suprimieron las leyes que garantizaban impunidad a
los militares sino que las reforzaron.

Mientras, la dictadura argentina tuvo una trayectoria diferente. La derrota militar
en la Guerra de las Malvinas —1982— de las fuerzas armadas argentinas, junto al
desprestigio del gobierno como consecuencia de la crisis econémica y la creciente
recepcién de las denuncias por la sociedad en cuanto a violaciones de derechos
humanos, se impusieron sobre la incapacidad de las fuerzas armadas de mantenerse
en el poder. Y con la llegada del gobierno de Radl Alfonsin en 1983 se derog6 en la
primera semana de gobierno la «Ley de pacificacion» que habia sido expedida por
el gobierno militar para garantizar su impunidad frente a la violacién sistematica de
los derechos humanos.

Pero las medidas del gobierno democratico que surgi6 en Argentina tras la caida
de la dictadura tuvieron otros elementos: el juicio a las juntas militares que habian
gobernado al pais durante el periodo de 1976-1982 y a las organizaciones politico-
militares que habian actuado en el pais hasta mediados del mismo periodo —por
ejemplo, los montoneros—; la reforma al Cédigo de Justicia Militar, que planteaba
que a los militares involucrados en violacion de derechos humanos los juzgarian
tribunales civiles; la creacion de la Comisién Nacional de Desaparicion de Personas
—coNADEP— con el objeto de investigar los delitos cometidos entre 1976-1983, que
elaboro6 el informe Nunca mas.
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El impacto de los juicios a las juntas militares y del informe del Nunca mas, que
logré se condenara a los culpables, se supiera la verdad y se mantuviera abierto
el proceso para nuevas condenas, incluso a oficiales de menor rango, generé una
reaccion de las fuerzas armadas que amenazaron con un golpe de Estado. Mientras
que los familiares y organismos de derechos humanos iniciaron acciones juridicas
contra los oficiales de menor rango en la justicia civil, el gobierno de Alfonsin en
diciembre de 1986 plante6 la Ley de punto final que fue aprobada por el Congreso,
la cual estableci6 un plazo limite —30 dias— para la aceptacién de demandas por
violacion de derechos humanos y otro plazo limite —60 dias— para el inicio de los
juicios.

Los organismos de derechos humanos se movilizaron contra la impunidad
contenida en la Ley del punto final, pero los militares tampoco se conformaron con
ella y en 1987 se presentaron levantamientos militares. La nueva negociacion del
gobierno democrdtico con las fuerzas armadas concluy6 con la Ley de Obediencia
Debida, la cual absolvid a los oficiales de cualquier responsabilidad en los hechos
de represién pasados. Las politicas estatales implementadas durante 1983-1987, no
obstante, fueron progresivas en cuanto el Estado asumio las demandas de verdad y
justicia sostenidas por los organismos de derechos humanos y, ademds, sirvieron para
que la sociedad argentina conociera los delitos cometidos por las fuerzas represivas.

Pero, de otro lado, germinaron los trabajos de la memoria (Jelin, 2002) o sus
luchas. El movimiento organizado y explosivo que encarné la lucha por la memoria
en Argentina inicié desde los primeros anos de la dictadura con la denuncia, la
recopilacién de informacion y la investigacion. Florecieron las organizaciones
defensoras de derechos humanos que se articularon con algunas ya existentes:

Es el caso de la Liga por los Derechos del Hombre (1937), el Servicio de Paz y
Justicia (serral, 1974), la Asamblea Permanente por los Derechos Humanos (appH,
1976) y el Movimiento Ecuménico por los Derechos Humanos (MebH, 1976). Una
vez iniciado el Proceso de Reorganizacién Nacional, a estos grupos ya existentes
se sumaron nuevas organizaciones: Familiares de detenidos y desaparecidos por
razones politicas (1976), Madres de Plaza de Mayo y Abuelas de Plaza de Mayo
(1977), el Centro de Estudios Legales y Sociales (cets, 1980), mientras que en el
escenario democratico surgen, entre otros grupos, la Asociacién de ex detenidos
desaparecidos (1984), e Hijos por la Identidad y la Justicia contra el Olvido y el
Silencio (Hyos, 1996). (Ruiz, 2011).

Debe hablarse de la conformacion de un universo de lineas de accién de este
movimiento, con una amplia cultura organizativa, suficientemente ingeniosa para
denunciar y poner en el escenario plblico lo que pretendia decretarse como
olvido. Habil para eludir los perseguidores con estrategias de solidaridad y apoyo
comunitario. Grandes pestaieos de liderazgo. Gestién del apoyo internacional.
Constantes en la investigacion y en la tarea de la protesta publica.
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Con el impulso de este movimiento se contrarresto las politicas de la memoria que
procuraban configurar un tipo de memoria asociada a la condena de los crimenes
de la dictadura. Una memoria que se constituyé como dominante fue la que se
reflej6 en el informe Nunca mas. Si bien éste recogio los datos sobre la desaparicion,
los centros clandestinos de detencion y represion, ademds demostr6 la violacién
sistematica de los derechos humanos e hizo central el debate en la agenda publica;
también ayudd a conformar una memoria dominante que se fortalecié con las leyes
de impunidad del gobierno de Alfonsin: que la dictadura era consecuencia de la
existencia de grupos subversivos —formaciones guerrilleras— y que, por tanto, a
ellos también le cabian los excesos y los castigos, mientras la sociedad era victima
en medio de estos dos bandos o dos demonios. Esta vision impulsada por el gobierno
de Alfonsin no sélo buscé legitimar las leyes del punto final y de la obediencia
debida sino propugnar la idea de perddn y olvido.

Pero esta memoria dominante fue puesta en cuestién por otras memorias. Los
militares afirmaron que «lo sucedido en la Argentina habia sido una “guerra”,
desencadenada por una “agresion subversiva” y en la cual las Fuerzas Armadas
habian intervenido victoriosamente» (Aguila & Luciani, 2008). Mientras tanto, los
organismos de derechos humanos, los familiares y los sobrevivientes cuestionaron
la interpretacion propuesta del informe del Nunca mds y denunciaron la pretensién
del Estado de cerrar el pasado y la desercion del mismo en la penalizacion de los
delitos de lesa humanidad.

Durante los gobiernos «democraticos» posteriores —Menem y De la Ria— se
profundizé la politica regresiva inaugurada por las leyes de impunidad. Por medio
de indultos a los comandantes de las juntas militares que ya habian sido condenados
y a los lideres de las organizaciones armadas que habian actuado en los setenta, se
ratificé la teoria de que tanto la subversion como las juntas militares eran responsables
y se les equipard en culpas y perdones. El discurso que dominé durante ambos
gobiernos fue el de la pacificacion y la reconciliacion. Esto igualaba a la Argentina
con la situacion de impunidad que predominaba en los paises del Cono Sur.

Sin embargo, el rompimiento del pacto de silencio de las fuerzas armadas y la
aparicion de nuevos actores en el movimiento de derechos humanos, con nuevas
practicas y discursos, se instalaron con fuerza en el espacio pulblico y social
configurando un relato nuevo sobre el pasado reciente argentino. Y en medio de
la profunda crisis politica, social y econdémica que vivié el pueblo argentino en las
Gltimas décadas del siglo xx, que:

No se expresé en discursos antidemocraticos, sino en una trama ideolégica y politica que
recorrio la sociedad argentina y que, junto con el descrédito y falta de representatividad
de los partidos politicos tradicionales (el slogan fue “que se vayan todos”), [se] renové
la condena a la dictadura y sus herencias (Aguila & Luciani, 2008, p. 192).
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A pesar de que el Estado argentino mantenia las leyes de impunidad, los
organismos de derechos humanos buscaron y aprovecharon herramientas juridicas
para reabrir los procesos penales a los represores: 1. Por un lado, los juicios a
represores argentinos en el exterior y el impacto que generé la detencién por 17
meses de Pinochet en Inglaterra a causa de la orden de arresto internacional del juez
espanol Baltasar Garzoén, tuvieron impacto en Argentina, obligando al Estado a definir
su politica en cuanto a la extradicion de los represores y renovando el debate social
y politico frente al tema en el pais. 2. La estrategia que emprendieron los organismos
de derechos humanos, exigiendo la apertura de procesos a los represores por la
apropiacion de bebés nacidos en cautiverio de sus madres detenidas-desaparecidas,
que no habia contemplado la ley y sobre lo que habia otorgado perdones a los
militares.

En el 2003 el Congreso Nacional de Argentina declaré la nulidad de las leyes de
impunidad, ratificado por la Corte Constitucional en el 2005, lo que contrast6 con el
hallazgo de restos 6seos de desaparecidos. Estas medidas reabrieron casos cerrados
y permitieron iniciar nuevas acciones legales, culminando en la imputacién vy, en
contados casos, condena a los perpetradores.

Esto se dio en el marco de un nuevo gobierno democrético, el de Néstor
Kirchner —2003-2007—, que al igual que con la gestion de su sucesora, permitio
el surgimiento de una nueva fase de politicas de la memoria del Estado argentino:

Esta etapa, que se acompasa con los recorridos judiciales y los cambios en los
discursos sociales en torno a la memoria de la dictadura, se delineé en un conjunto
de medidas reparatorias que incluyeron el sacar de exhibicién los cuadros de los
jerarcas de la dictadura de las paredes del Colegio Militar, la expropiacién y entrega
del edificio de la Escuela de Mecanica de la Armada (ESMA) a organismos de
derechos humanos como espacio de memoria y las disculpas ofrecidas en nombre
del Estado nacional “por la vergiienza de haber callado durante veinte afos de
democracia por tantas atrocidades” (Aguila & Luciani, 2008, pag. 193).

En Colombia nunca hemos tenido periodos prolongados de dictadura, similares
a los de las otras repiblicas latinoamericanas, pero la violencia politica ha sido
recurrente y el terrorismo de Estado ha sido una practica sistematica, costosa a la
sociedad colombiana. Surgieron en el pais las memorias de la politica, en disputa
también con las politicas de la memoria. El proyecto Colombia Nunca Mas nacié
en 1995 y hubo acercamientos a los actores de la experiencia argentina, con la
participacion de numerosas organizaciones no gubernamentales', en una de

14 Iniciativa de 17 organizaciones de derechos humanos y sociales no gubernamentales en la bdsqueda
de recuperar la memoria de las victimas de la Gltima etapa de violencia politica en el pais: Asociacion
de Familiares de Detenidos Desaparecidos de Colombia —asrappes—, Colectivo de Abogados José
Alvear Restrepo, Comisién Intercongregacional de Justicia y Paz, Fundacién Comité de Solidaridad
con los Presos Politicos —cspp—, Comité Permanente por la Defensa de los Derechos Humanos
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las décadas donde la politica de perpetracién de crimenes de lesa humanidad
fue mds intensa que nunca. Esto marcé una diferencia sustancial respecto a
otros paises latinoamericanos, pues aqui surgié en un contexto de ejecucion de
politicas de terrorismo de Estado, mientras que en otros paises se dio en contextos
postdictatoriales, de transicion a regimenes democraticos o contextos de «postguerra
civil». Ello obligd a cambiar la estrategia organizativa y politica pues no fue posible
una «comisién de la verdad» en la década de 1990.

La llegada al poder de Alvaro Uribe Vélez —2002-2010— significé la
implementacion de politicas de olvido e impunidad a las que las organizaciones
de victimas hicieron oposicién. Por lo menos hay tres hechos que constatan esto:
1. La negacion, desde su campana politica, de la existencia de un conflicto armado
interno. 2. La Ley de «Justicia y Paz» —Ley 975—, que perdona a los paramilitares y
pretendié darles status de grupo beligerante. 3. La idealizacion de las FFMM que ha
llevado a crear un sentido comun en el que es inadmisible que éstas tengan la mayor
cuota de responsabilidad en los crimenes perpetrados contra la poblacion civil y
que, por tanto, no se les puede juzgar.

En el contexto de la ley de impunidad o desmovilizacién del paramilitarismo
germind el Movimiento Nacional de Victimas de Crimenes de Estado, cuyo primer
antecedente fue el | Encuentro Nacional de Victimas de Crimenes de Lesa Humanidad
y violaciones a los derechos humanos llevado a cabo los dias 28 y 29 de mayo
2004. Allf participaron mas de 1000 delegados, 230 organizaciones y 400 delegados
regionales de 28 departamentos. Hubo acompafiamiento internacional de delegados
de 7 paises. En el Il Encuentro, al afo siguiente, surgi6 formalmente.

El Centro Nacional de Memoria Histérica (cNmH), institucion gubernamental
que se impulsé desde el 2011 con la Ley de victimas, con mayores recursos, ha
impulsado el informe Basta ya, conformando una enorme produccién investigativa
sobre los crimenes y la violacion de los derechos humanos en el pafs.

Asimismo, estas organizaciones han pensado la ensefianza de ese pasado
tormentoso; pueden encontrarse propuestas y materiales preparados, aunque es muy
corta la relacién con la escuela. Una experiencia pionera es la cartilla Tejiendo
memoria (2013) realizada por la Corporaciéon Region Antioquia, basada en el
informe San Carlos: memorias del éxodo en la guerra, y que cuenta con recursos

—cppH—, Comisién Interfranciscana de Justicia, Paz y Reverencia con la Creacién, Corporacién
Sembrar, Comité Regional de Derechos Humanos de Santander —crebHos—, Fundacién Reiniciar,
Colectivo de Derechos Humanos Semillas de Libertad —coperset—, Corporacién Juridica Libertad,
Comunidades Eclesiales de Base y Grupos Cristianos de Colombia —cess—, Humanidad Vigente
Corporacién Juridica, Fundacién Manuel Cepeda, Asociaciéon Nacional de Usuarios Campesinos
Unidad y Reconstruccion —aNuc urR—, Asociacion Nacional de Ayuda Solidaria —aANDAS— y la
Comunidad de los Misioneros Claretianos de Colombia.
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audiovisuales, por ejemplo, un programa radial que recoge testimonios, propuestas
de recorridos pedagdgicos para memorar en el territorio, describe los actores, sus
estrategias y responsabilidades, plantea elementos para comprender el contexto en
el que ocurrieron los crimenes y enuncia las formas de resistencia que surgieron.

Las iniciativas de memoria en las regiones y en los territorios han constituido
unas experiencias prolijas pero que carecen de cercania con la ensefianza de la
historia escolar. Véase como las organizaciones locales han agenciado iniciativas de
memoria para repoblar los territorios desolados por la guerra, refundar los territorios,
rehabitar, construir nuevos imaginarios y nuevas socializaciones sobre los espacios
de terror'; iniciativas de accion colectiva que recorren y recuperan espacios
comunitarios donde han ocurrido crimenes'®; construccion de espacios fisicos como
forma de hacer memoria'’; reconstruccion de las rutas del terror para encontrar las
huellas de los muertos y desaparecidos's; escenificacién o representacién del dolor,
el sufrimiento y el sentido de ser victimas'.

La singularidad en la historia de Argentina permitié un debate pdblico sobre la
ensenanza de la historia en el que se terminé reconociendo como objetivo primordial
del curriculo la ensefianza del pasado reciente. El mismo curriculo y la legislacion
argentina permiten arriesgar la hipdtesis de que éstos no fueron un producto
técnico, racional, imparcial y sintetizador del conocimiento mas apreciado sino
que fueron resultado de diversas luchas sociales y politicas, luchas de la memoria
(Gonzalez, 2012). Incluso no es atrevido afirmar que la historia reciente, como
campo de ensenanza, tiene una consolidacion pedagégica que no ha dependido
de la transposicion historiografica a la escuela. Mas bien de la mano, el campo
historiografico ha surgido al detenerse en las experiencias abundantes de formacién
y ensefianza de las luchas por la memoria.

Con la incorporacion de las «efemérides de la memoria» en 1988 se entiende
el nacimiento de un nuevo curriculo. Se instituyé la conmemoracién del 16 de
septiembre, dia popularizado como «La noche de los Lapices», incluso llevado al
cine, en el que se relata la desaparicion y asesinato de estudiantes de secundaria en

15 Cineclub ltinerante La Rosa Pdrpura del Cairo, un proyecto liderado por Soraya Bayuelo en la
poblacién de Carmen de Bolivar, en los Montes de Maria. También cabe nombrar Magdalenas por el
Cauca: no mas muerte por los rios de Colombia, que consistié en una exposicién-procesion liderada
por el artista Gabriel Posada sobre las aguas del rio Cauca en noviembre de 2008.

16 Los retornos de la Comunidad de Paz de San José de Apartadd; Peregrinaciones en Trujillo; Abriendo
trochas por la vida y la reconciliacién en San Luis, Antioquia.

17 Parque monumento de Trujillo; Monumento a las Victimas de la Masacre de El Salado; Salén del
Nunca Mas en Granada, Antioquia; Galeria Tiberio Fernandez en Cali; Piedras Pintadas en San José
de Apartadd; Calvarios del Oriente Antioqueno.

18 Cartografias de Fosas Comunes en San Carlos, Antioquia.

19 Performances, teatro, oralidad, plantones Las Madres de La Candelaria en Medellin y la Ruta Pacifica
de las Mujeres.

60 Praxis Pedagdgica. No.17 julio-diciembre 2015 ISSN 0121-1494. pp: 47-68



La ensenanza de las Ciencias Sociales en Argentina y Colombia: cartografias de «antefuturo»
| Ferney Quintero Ramirez | Jhon Diego Dominguez Acevedo |

La Plata. Pero, a su vez, a las nuevas practicas asignadas al docente se le encomendé
la ensefianza de los sucesos relacionados con las dictaduras y los golpes de
Estado. Pero el mayor logro estuvo en la reforma curricular de 1993 pues se logré
poner de relieve y, como eje central del curriculo, el periodo de mayor violencia
y conflictividad politica que atravesé Argentina en la dltima dictadura militar.
A pesar de que los historiadores se refugiaron en el argumento de que no era un
asunto que los implicara a ellos, la historia reciente entré en el curriculo puesto
que se reconocio su papel para la construccién de un futuro, la relevancia para la
formacion de ciudadanos comprometidos con la democracia. De este modo fue que
se incorporo el pasado reciente en el curriculo escolar de ciencias sociales.

Caja de herramientas para la ensefanza de la historia reciente

Simple coincidencia. Es comin, en estos tiempos,
que se produce tanto y sobre tan diversos asuntos,
con autores formados en escenarios distantes pero

donde germin6 una misma inclinacién académica, se

produzcan contenidos parecidos de los que nadie se percata, pues,
Jquién alcanza leer una produccion tan exagerada?

Anoénimo

Las luchas por la memoria en Colombia no han llegado a disputarse los contenidos
del curriculo. El escenario de paz que estamos viviendo es favorable y oportuno para
disputarnos un curriculo que le asigne mayor valor a nuestro pasado reciente. Pero
esto contrasta, desalentadoramente, con una escuela que no esta preparada para el
«postacuerdo».

Se trata de un desfase o desajuste entre los cuerpos tedricos y la realidad que
ocurre por la diferencia de ritmos entre la realidad y lo conceptual, es decir, los
cambios conceptuales ocurren lentamente, mientras la realidad le aventaja en
cambios al sujeto (Paredes, 2013); un sujeto anonadado por el impetu de los cambios,
tratando de ajustarlos con viejos cuerpos tedricos. Y al ser un hecho verificable en
toda América Latina, se trata entonces de una politica sistematica de pensar sobre
«realidades inventadas»: la labor de acufar conceptos a una realidad cambiante
crea realidades inexistentes.

Para salir de esta encrucijada debemos realizar una morfologia de la realidad. Se
trata de un programa de observacién que nos lleve a la totalidad pero nos oriente
hacia una nueva mirada de ésta. Labor que debe hacerse para no convertirnos en
predicadores ni agentes sociales seducidos por prejuicios de una Gnica epistemologia.
Se trata de buscar residencia en la incertidumbre. Crear enunciados contingentes
que posibiliten descubrir los nuevos contornos de los fendmenos. Entonces la
articulacion brotard como una necesidad imperiosa. Y el resultado seran nuevas
categorias que permitiran vivir la realidad de otro modo.
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El objetivo es ir hacia lo indeterminado de la realidad, es lograr una cartografia de
antefuturo. Es una articulacién dindmica, una postura, un colocarse frente al mundo,
que interpela al maestro, lo convoca a ubicarse en la historia para comprender su
devenir y producirla en la diversidad y multiplicidad del movimiento. La realidad
historica es emergente, es un acto de alumbramiento. Y esto implica una posibilidad
ética. Crear un mundo embriagado por otros valores, otras formas de ser y estar en
él. Los acontecimientos del pasado deben utilizarse para comprender y actuar sobre
el presente.

Uno de las grandes tareas es superar una testaruda subjetividad del intelectual
latinoamericano reinante. Se trata de una intelectualidad que no ve la realidad y
afirma la derrota. Por lo tanto, es una intelectualidad en la que el discurso del poder se
ontologizé. El discurso del poder es lo real. La intelectualidad se cans6 rdapidamente
de vivir en la oposicién: el sostener un pensamiento critico es desgastante y obliga
a una vida excesivamente austera. Un ejemplo mas exacto son los «marxistas
neoliberales» en Chile, una clara inadecuacion del pensamiento con la realidad
(Zemelman, 2006).

Debe surgir una epistemologia del mazo. Para romper aquella comodidad se
requiere un enorme mazo que retumbe y sacuda la realidad, poniendo en evidencia
su flojedad, desgajandonos de ella, poniéndonos en tension y alerta, obligandonos a
inventar otra realidad. Ello implica una transformacién en la forma como se nombra.
Al decir de los fenomendlogos: el lenguaje es el medio donde se forman los sujetos,
el lenguaje es un nido de estrategias incalculables en las relaciones de poder.

La expansion del sujeto serd uno de los efectos de esta nueva epistemologia del
cientifico social. Un sujeto angustiado, pues tiene consciencia de la fragilidad de su
realidad; responsable en el sentido de que pensar en él es pensar en la humanidad;
asombrado, donde el conocer toma una importancia invaluable: se acercara al
conocimiento como el ledn a su presa.

Programa de la historia reciente

Una tarea urgente es forjar espacios para difundir las experiencias de ensefanza
de la historia reciente en el pais y las universidades deberian tener un papel
protagénico. Es necesario también crear un programa que implique a todos los
que estan desorientados o ignoran las potencialidades de la historia reciente. La
gestion de recursos plblicos sera importante para crear lugares de la memoria en los
colegios, para financiar recorridos pedagoégicos que permitan memorar el territorio;
las galerias deben llegar alli, incursionar en las nuevas tecnologias. Al maestro no
puede dejarsele sélo en esta labor, a él también debe prepararsele para el nuevo
tiempo que se estd gestando.
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Cartografias de antefuturo: algunos lineamientos

m@ Reciente Frente Nacional La Violencia

Problema
agrario

Subversion

Terrorismo de
Estado

Paramilitarismo

Poder politico

Procesos de
paz

Despojo

Titulacion colectiva
Mercado de tierras
Restitucion

Guerra de guerrillas

Genocidio politico y
guerra sucia
Paramilitarismo
Guerra contra el
terrorismo: Plan
Colombia; Seguridad
Democratica

Las Convivir
Autodefensas
Campesinas del
Magdalena Medio
y del Noreste de
Antioquia

AUC
Neoparamilitarismo

Descentralizacion
administrativa
Democratizacién local
y regional

Parapolitica

Elite neoliberal

1990: Acuerdos con

el M-19

1992: Didlogos de
Tlaxcala

Dialogos del Caguéan
Ley de Justicia y paz
Didlogos de la Habana

Agricultura
comercial de gran
propiedad
Contrarreforma
Toma de tierras

Guerrillas
comunistas

Estado de Sitio:
Autonomia de las
fuerzas armadas;
Consejos verbales
de Guerra;
Detencién
preventiva;
Desaparicién
forzada

Guerra contra-
insurgente
Palacio de Justicia

Mafia

Sicarios y ejércitos
privados

Leyes que
justificaron el
paramilitarismo

Guerra
contrainsurgente
Homogenizacién
politica

Frente Nacional:
bipartidismo
Lucha armada por
el poder

1984: Cese al juego,
tregua y paz

Parcelacion
Titulacion
Colonizacion
de frontera
Desalojos

Autodefensas
campesinas
Guerrillas
liberales

Bombardeos
a las regiones
alzadas en
armas
Guerra de
Villarrica
Asesinato
de lideres
guerrilleros
Asesinato de
estudiantes

Policia
politica
Matones y
cuadrilleros:
Pajaros,
Chulavitas.

Frente
Popular
Emergencia
de la
izquierda
democratica
Violencia
politica

Amnistias a
las guerrillas
liberales

Proyectos de Estado
Nacion

Haciendas

Feria de Baldios
Colonizacion de
caminos
Ocupacién

Ligas agrarias

Represion:

Huelga de
artesanos, 1899
Huelgas petroleras
Masacre de las
bananeras, 1928

Ideologia
Anticomunista

Bipartidismo
Clientelismo
Gamonalismo
Guerra civil entre
partidos
Exclusion politica
del perdedor

Amnistias
Pactos entre
partidos
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Tema Libre

Los acontecimientos recientes adquieren una importancia central para el
historiador. Por ejemplo, el asesinato de lideres que reclaman sus tierras, que
luchan porque se las restituyan, es una ventana que nos muestra el movimiento, en
niveles mas profundos, de una estructura agraria bimodal que se resiste a romperse.
Podriamos decir lo mismo del fenémeno paramilitar, la Gltima gran contrareforma
agraria de los Gltimos tiempos. Son demasiado importantes los acontecimientos
relacionados con el conflicto agrario y el conflicto armado interno como para dejar
que sélo los interpreten los medios de comunicacion. Ahi estd el deber del historiador
en no renunciar a este campo.

En tal sentido, el maestro sera quien dirija esa interpretacion del pasado en
la escuela, con la obligacién de develar los origenes, las consolidaciones, las
continuidades y las rupturas de los procesos historicos.
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