Sintesis:

El articulo es la sintesis de la investigacion
titulada “Comunicacion, Educacion y
Formacion para la Democracia”, presentada
como trabajo de grado para optar al titulo

de comunicadora social - periodista de la
Corporacioén Universitaria Minuto de Dios. Un
proyecto realizado dentro de una institucién
educativa de la localidad de Suba, cuya

base metodoldgica fue la Investigacion
Accion Participativa. En éste, se cuenta la
experiencia de un comunicador social dentro
del campo de la educacion y la experiencia de
una comunidad educativa que cre6 algunos
espacios en los que se incorporaron nuevas
dinamicas escolares que permitieron la
construccion de valores democraticos a partir
de la participacion.

Synthesis:

The article summarizes the investigation
entitted Communication, Education and
Formation for the Democracy, presented in
order to obtain the title of social communicator
- journalist of the University Corporation
Minute of God. This work was done in an
educational institution of the locality of Suba,
with the technique called “Active Participation
Investigation”. In this is narrated, the
experience of a social communicator in an
educational community where some spaces
were generated as a result of the participation,
that permitted the democratic construction of
values.
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En Colombia pasan muchas cosas y son pocos los que se

detienen a reflexionar sobre ello. La familia, con su fransformacion v la
escuela, gue aun sigue en el pasado, ha dejado a un lado la responsa-
bilidad de formar seres criticos, civicos capaces de interpretar la realidad,
de interactuar con ella, de vivir el presente y de construir el futuro.

Por esta razén y debido a que nuestro pais estd sumergido democrdti-
ca, econdmica, cultural y politicamente dentro de una estructura débil,
incapaz de reconocer y respetar los derechos individuales y colectivos
de los que tanto se habla en la Carta Politica, es que la escuela, per-
manece adn en obra negra, la elegida para gue sobre una base solida,
comunicativa, forme estudiantes conocedores de la realidad, o publico,
lo social, se identifiquen con ello y ejerzan su papel como ciudadanos
transformadores y constructores de procesos democrdticos que hagan



posible el cambio.

Este trabaijo, se llevd a cabo con el fin dar a conocer la
importancia de la comunicacion educativay las nuevas
practicas pedagdgicas en la construcciéon del camino
de la participacion como elemento que permite generar
cambios en la realidad social; proceso que se convirtid
en una oportunidad para que los profesores, estudian-
tes y padres de familia, reflexionaran, se apropiaran y
se incorporaran a las nuevas dindmicas escolares que
permitieron la construccion de valores democrdticos
a partir de la participacion, integracion y articulacion
de proyectos dentro de los diferentes espacios comu-
nicativos existentes, soportados en la interpretacion e
inferaccion con la realidad y del entorno.

Esta experiencia pemitié la construccion de una pro-
puesta comunicativa que gira en torno a la democracia
y la participacion, como resultado de los diferentes
talleres realizados con la comunidad y fundamentada
en autores como Mario Kaplun, Daniel Prieto Castillo y
Jesus Martin-Barbero, entre otros.

Educacion

Para dar comienzo al recuento sobre el proceso lle-
vado a cabo, comienzo por hacer referencia sobre
lo que ha representado la educaciéon en nuestro pais,
teniendo en cuenta que para nadie es un secreto que
el sistema educativo nunca ha estado ajeno a la vida
social, politica y cultural que refleja hoy Colombia; en
él ha recaido la mayor parte de la responsabilidad en
cuanto a la formacién de ciudadanos politicos capaces
de gobemar, exigir y convivir en un pais “democrdtico,
plural y fransparente” que respete la dignidad huma-
na. Asi, al recordar la historia, se observa que durante
mMuchos anos prevalecid un sistema memorista, mds
deductivo que inductivo y con muy poca relaciéon con
los acontecimientos reales del entorno. Dentro de éste,
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el estudiante se consideraba un ser pasivo, el profesor
un transmisor de informacién y la ausencia de la critica
y el andlisis inundaban la pedagogia colombiana; la
cual estuvo sometida en muchos aspectos alas ordenes
de la religion catdlica’.

Hoy, se habla de una nueva educacion cuyo cambio
se ha cenfrado bdsicamente en manejar los nuevos
modelos desde una vision constructivista, donde el
alumno se convierte en el Ultimo responsable de su
propio proceso de aprendizaje; es decir, donde la en-
senanza esta totalmente mediatizada por la actividad
mental constructiva, aplicada a los contenidos que ya
tienen un considerable grado de elaboracion, como
resulfado de un proceso de construccion social.

El constructivismo, permitié dejar a un lado la educa-
cién fradicional -conductista- la cual impedia que el
individuo se relacionara y reflexionara sobre su entorno,
convirtiéndolo en un ser no critico, no fransformador, no
participativo y mucho menos civico?.

Ahora no basta con llenar la mente de conceptos, con
creer que todo estd hecho y que nada puede cam-
biar o fransformarse. La realidad si se puede cambiar,
y la educacién juega un papel importante ya que es
en la escuela, segun la teoria constructivista, donde el
maestro propone en el aula situaciones que promueven
la investigacion para lograr que los estudiantes se con-
viertan en seres capaces, no de resolver las preguntas
que oftros les plantean, sino de plantearse preguntas
propias, para alcanzar la construccion de una imagen

de sl mISmOos COMO personas capaces de producir
" CEPEDA ULLOA, Fernando. “La Educacion”. En: El Gran Libro de
Colombia. Bogota. Circulo de Lectores, 1982, pags: 47-57.
2GARCIA POSADA, Juan José. Periodismo Urbano. Medellin. Pag:
94,

3 CONSTRUCTIVISMO. ¢Construir Qué?. Colecciéon Polémica
Educativa. Bogotd, 2000, pags: 54-57.




conocimiento?.

Asi, comprender la realidad, o mejor, encontfrar una
actitud coherente con la época en que se vive; es deci,
desenvolverse dentro de un contexto determinado se-
gun la capacidad critica y la habilidad para el manejo
del discurso en polémicas y discusiones es, volver sobre
el fema de educaciéon y convivencia. Y es que llegar a
ella nos sittia en lo importante que es hacer de la escue-
la un entorno en el cual sean posibles no solamente las
vivencias de conocimiento sino las experiencias de la
vida en sociedad; es decir, las vivencias democrdticas,
aguellas con las que se promueve el trabajo colectivo
y la constituciéon de un contexto propicio para la pro-
duccién cognoscitiva y el senfido protagonista del ser
humano como sujeto sociall.

En ese sentido, dentfro de la institucion, el ambiente
democrdtico se lograria por medio de prdcticas par-
ficipativas que permitieran crear, en primera instancia,
una comunidad escolar que deseara construir un
ambiente de respeto y solidaridad, que no eludiera
los problemas con prohibiciones o reglamentos, sino
gue los asumierq, los reconociera, los argumentara y
gestionara. Este tipo de educacion, seguramente le
permitiria ver problemdticamente su entorno, abocar
exitosamente los verdaderos problemas y trabajar en
equipo para la busqueda del bien comun.

Pero para acercamos un poco hacia el concepto de

nuestro interés, la comunicacién educacion, me remito
a exponer dos modelos de educacién construidos por

43



Mario Kaplun: Modelo Exégeno y Modelo Endégeno; el
primero, se sitia dentro de la relacién profesor-alumno,
cuya importancia se centra solamente en los conte-
nidos vy, el segundo, corresponde a una educacion
fransformadora, un proceso de accién-reflexion-accion
que el estudiante hace desde su realidad, desde sus
experiencias y desde su prdctica social, junto con los
demds.

Dentro del Liceo Robert Rosenthal” (Institucion en la que
se desarrolld la investigacion), el modelo que a diario
aplicaban los maestros era el primero. Alli se impartia
una educacioén fradicional en la que los profesores se
limitalban a tfransmitir conocimientos y a evaluar perma-
nentemente conceptos dados por ellos, conceptos Nno
construidos a partir de la experiencia y la interaccion.

Para contribuir al cambio mencionado se debia recu-
rrir @ motivar a los estudiantes a participar tanto en el
dmbito escolar como en la familia y en el enforno, ya
que sdlo involucrdndose, investigando, interpretando y
problematizando, llegarian a construir conocimiento.

Este entorno comunicativo, haria que el estudiante
adquiriera competencias que le permitiria apropiarse
de las posibilidades que en ese momento le ofrecia
la cultura y el mundo y, como lo explica Edgar Morin,
contextualizaran el conocimiento como algo tejido en
conjunto, cuya base se podia construir a partir de la
reunién de conocimientos separados, con el fin de que
adquirieran sentido.

Dentro de la institucion, se palpalba la falta de participa-

4El Liceo Robert Rosenthal es un colegio de ensefianza preescolar y
basica primaria cuya comunidad educativa estaba representada por un
grupo de 9 docentes de edades entre 21 y 52 afios; 160 estudiantes
de edades comprendidas entre 3 y 12 afios de familias de estratos
2,3y4.
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cién por parte de los alumnos, quienes eran obligados
a cumplir con deberes y quienes, en la mayoria de los
casos, desconocian el verdadero significado de sus
derechos y se hacia evidente la ausencia de un sentido
critico y de pertenencia. Alll existia temor por parte de los
docentes ante cualquier posibilidad de abrir espacios
de participacion vy ni los padres de familia ni el resto de
comunidad educativa, se sentian comprometidos con
la labor educativa.

Con el fin de lograr la creacion de estos espacios y la
prdctica de la comunicaciéon en la educacion, se tra-
bajé con los estudiantes durante el segundo semestre
de 2001, en la construccidon de conceptos sobre |a
convivencia (en la familia, en el salén, en el colegio, en
el barrio y en Colombia), la cooperaciony el frabagjo en
equipo para la busgueda del bien comun.

De manera paralela a este proceso se frabajd con los
padres de familia por medio de lecturas de sensibiliza-
cién que eran enviadas segun lo trabajado en el aula
con los estudiantes, para que ellos las leyeran y a la se-
mana siguiente enviaran sus comentarios o reflexiones,
las cuales eran socializadas en el salén.

Hasta ese momento, mi papel como comunicadora
fue producir interlocuciones entre unos sujetos y otros
para gue comprendieran la importancia de la comuni-
cacién dentro del proceso educativo. Una tarea que se
centrd en crear lazos de unién para gue se cumpliera
el reto de alcanzar una pedagogia de la comunica-
cién que permitiera fomentar el uso de la expresion
y construir espacios donde los actores no solo fueran
capaces de entender a los demds sino de interpretar
y formular propuestas para lograr el cambio, teniendo
en cuenta que los estudiantes desde su primaria estén
capacitados para construir bases de convivencia social,
contextualizar sus conocimientos y para enfrentarse a la



Aprendizajes

Asi, la construccion de una
sociedad diferente se veia
COMO un proceso lento que
suponia un cambio de men-
talidad individual y colectiva.
En ese cambio, la comu-
nicacién educativa y los
medios de comunicacion
jugaban un papel impor-
tante debido a que algunos
actores de la comunidad
educativa pensaban que
era a partir de los medios y
de las noficias que los estu-
diantes escogian el tema del
dia para comentar con sus
companeros. Era a partir de
su conocimiento del mundo
y, por qué no, de la realidad
en la gue vivian. En ese
sentido, eran éstos los que
muchas veces generaban
valores para la convivencia
y despertaban un poco su
sentido critico; y aungue
ni los medios de informa-
cién ni los noficieros eran el
centro de la investigacion,
para fratar el tema se hizo
necesario en la medida en
que se identificd que éstos
se habian convertido en el
companero inseparable de
ninos y jovenes especial-
mente.
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Hasta ese momento el manejo de las tan conocidas
competencias, que exigian una contextualizacion de la
realidad, un debate sobre lo que acontece alrededory
una reflexion o propuesta para salir de la incertidumibre
en la que los estudiantes viven no se habia dado vy la
informacion era recibida por los nifos, pero no tratada
a fondo.

El Liceo debia abrir espacios de discusion para formar,
como tantas veces se habia mencionado, ciudadanos
con conciencia critica, que no repitieran lo que escu-
chaban, sino que fueran mds alld, que investigaran,
gue conocieran mds y gue se preguntaran acerca del
porgué de los hechos ocurridos.

La Comunicacion, la Convivencia Social y la
Escuela

Para abordar el tfema de la convivencia, fue necesario
remitir al conflicto, teniendo en cuenta que la diversidad
de ideas, opiniones y creencias dentro de la sociedad,
conllevaba a diferentes contradicciones que podian
llegar a presentar connotaciones negativas (violentas)
cuando no se enfocaban de manera constructiva.

Asi, alcanzar la convivencia, segun los conceptos
abordados, era vivir en una comunidad organizada,
pluralista, justa, solidaria'y democrdtica; una comunidad
donde alos seres humanos les respetaran sus derechos,
sus formas de expresion, de comportamiento, etc., una
comunidad que respetara los pactos sociales construi-
dos con la participacion y aprobacion de todos.

Y hablar de participacion, era hablar también de la re-
lacién con los demds, la interaccion con el entorno, el
frabajo dentro de contextos vivenciales. Era abordar el
tfema de comunicacion y convivencia. Comunicacion
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gque podia fortalecerse gestionando conflictos con la
ayuda de la construcciéon de acuerdos y reglas de jue-
go, la socializacion de ideas y opiniones y las prdcticas
sociales especificas que permitieran abrir espacios de
discusion, reflexion en pro del bien colectivo.

Dentro del Liceo existian problemas que se daban entre
docentes, docentes y estudiantes, docentes y directivos,
entre madres y padres de familia con sus hijos y profe-
sores, que no eran tratados adecuadamente, sino que
por el contrario, se manejaban dentro de un contexto
donde el rumor, el chisme, la agresividad y la groseria,
en algunas ocasiones o, en el peor de los casos, la indi-
ferencia, prevalecian ante la falta de comunicacion. La
identificacion de esos problemas se logré mediante Ia
realizacion de una entrevista estructurada diligenciada
por estudiantes, padres de familia y docentes del Liceo,
los resultados fueron socializados en de talleres sobre
conflictos, con el fin de encontrar propuestas y posibles
soluciones en cuanto al manejo de los problemas que
existian dentro de la institucion.

La mayor parte de estos problemas se manifestaban
por. agresividad verbal y fisica entre estudiantes, falta
de tiempo de los padres de familia para con sus hijos,
poco interés, autonomia y compromiso por parte de
los profesores (que buscaban siempre a la directora
del Liceo para que ella diera solucion a los conflictos),
poco entendimiento entre alumnos y profesores por
motivos como la edad, la falta de seguimiento a los
castigos 0 sanciones impuestos por 1os profesores a los
estudiantes, indiferencia ante la mayoria de los proble-
mas gue se presentaban por miedo a amenazas de los
padres (la tutela se habia convertido en una amenaza
permanente de los padres a la institucion), educacion
tradicional Vs, nuevos métodos de ensenanza, el obser-
vador del alumno vy la directora como amenaza para
alcanzar la discipling, la television y preocupacion de



los maestros, el dinero vy la situaciéon econémica Vs. las
responsabilidades con el Liceo.

Estos hacian que la convivencia se tornara dificil, que
las relaciones que se daban entre la comunidad edu-
cativa no fueran de cordialidad y que el frabajo y los
proyectos que se llevaban a cabo no cumplieran en
su totalidad con los objetivos propuestos tanto por la
institucion, como por los demds entes que regulan las
instituciones de educacion.

Las historias de vida fueron una herramienta clave
dentfro de la identificacién de los conflictos, ya que
ellas permitieron conocer la visién o la percepcion que
el estudiante tenia de si mismo, de su familia, de sus
companeros de clase y de la sociedad, en general.
Estas, permitieron el uso descriptivo, interpretativo y re-
flexivo, de sus vivencias como ninos, como estudiantes
y COmMo ciudadanos.

Asi, pretendiendo determinar qué tanto conoce un
profesor a sus alumnos, cémo es la forma de vida en
casa y como es su comportamiento a nivel personal,
con el grupo, en la parte académica, se le pidid a al-
gunos estudiantes que hicieran una composicion sobre
la historia de su vida.

El andlisis a estos conflictos permitid a los docentes del
Liceo reconocer que el colegio era mucho mds que el
lugar donde se adquirian conocimientos. Que éste, era
el lugar donde los estudiantes hablaban sobre 1o que
afuera escuchaban, lo que veian en la felevision, en
las noticias, en la calle, efc. Alli, ellos, dejaban entrever
lo que posiblemente serion mds adelante y que los
estudiantes, sin saberlo, utilizalban la racionalidad para
solucionar o buscar una salida a cada uno de sus pro-
blemas con la mentira, la justificacion de los actos de los
demds, la violencia o simplemente la venganza contra
sus companeros. Los padres de familia y docentes por

Aprendizajes

su parte, utilizaban segun ellos, “métodos legales”, entre
los que estaba el reglamento estudiantil (manual de
convivencia), el observador del alumno, la sancién o
el castigo, la amenaza de las tutelas, etc.

¢Y el Gobierno Escolar?

Hasta el momento, la participacion de los padres de
familia y el resto de la comunidad educativa, estaba
sujeta a las disposiciones de Ley.

Por una parte, a la Ley 115 o Ley General de la Edu-
cacién® en su Articulo 142y, por otfra, a la Constitucion
Politica, en el Articulo 67 - pardgrafos 2 y 68, pardgrafo 3,
que hacen indispensable implementar en las institucio-
nes educativas la participacion democrdtica de cada
uno de los estamentos de la comunidad educativa a
través del Gobiemo Escolar.

Pero, al contrario de lo escrito por la Ley y luego de leer
los apartes de las entrevistas a la personerq, la direc-
fora y un docente del Liceo, se pudo observar que la
eleccion y conformaciéon de los diferentes consejos,
se limitaban simplemente a cumplir con la Ley. Eran
formalismos y protocolos que no se interpretalban, ni se
aplicaban y fampoco se manejaban de la manera mds
adecuada. Realmente eran espacios no aprovecha-
dos para la construccion del sentido de participacion,
ya que dentro de ellos, ésta estalba sumida dentro de
factores como falta de liderazgo, orientacion, insegu-
ridad, desconfianza vy, por qué no, arbitrariedad por
parte de las directivas en cuanto al manejo y la toma
de decisiones colectivas.

Sin embargo, luego de algunos talleres y reflexiones,

5Ley 115 de 1994 Ley General de la Educacién. Bogota. Ministerio de
Educacién Nacional, 1994, pag. 48.
6 PRIETO CASTILLO, Daniel. La Comunicacion en la Educacion.
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la labor de la comunidad educativa, como equipo,
formaba parte ya de la construccion de escenarios
para la comunicacion y gestion de conflictos de la
que se habia estado hablando, pese al autoritarismo,
el desconocimiento de funciones y los demds factores
contrarios al ejercicio de la democracia.

Manual de Convivenciay el PEI

Quizd el Manual de Convivencia podia convertirse en
uno de los escenarios mds apropiados para la par-
ficipacion de la comunidad educativa, teniendo en
cuenta que la convivencia exigia comunicacion entre
individuos que requerian de la palabra y del discurso
para entenderse y poner en comun infereses y necesi-
dades que expresaran la complejidad de la comunidad
escolary, por gué no, de la sociedad.

Asl, la construccion de un verdadero manual de convi-
vencia estaria dada por el ejercicio de la participacion
y la deliberacion colectiva, en pro del bien comun. Esto
sélo se lograria con ayuda del estudio, la confrontacion,
desde la argumentacion y la proposicion, para que
la préctica de la democracia dentro de la Institucion
fuera un hecho concreto, formara actitudes de respeto
y valoracion de las diferencias y permitiera el recono-
cimiento de derechos y normas de convivencia, no la
ejecucion de reglas y prohibiciones.

El Manual de Convivencia del Liceo era un manual de
reglas, deberes, prohibiciones y algunos derechos, en
la mayoria de los casos, obvios. La mayoria eran reglas
generales que se podrian ajustar a cualquier institucion,
pero gue en algunos aspectos no respondian a las ex-
pectativas planteadas dentro del Proyecto Educativo
Institucional (PEl), teniendo en cuenta que éste proyecto
también debia ser “una construccion comunicacional,
de espacios de interaccién, de intercambio de informa-
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cién, de ruptura de la propiedad privada del aula, cuyo
objetivo fundamental era la superacion del aislamiento
de los educadores”, ni alas experiencias o situaciones
reales que se presentaban dentro del Liceo.

La comunidad educativa del Liceo comprendid que
no se trataba de implantar reglas y prohibiciones, sino
de renovar una cultura politica, participativa, donde el
estudiante no estuviera sobreprotegido, limitado o ate-
morizado, sino que le permitiera generar actitudes para
convivir, concertar y respetar las normas de la escuela.
Una cultura que le permitiera, ademads, el ejercicio de
los derechos vy libertades, teniendo en cuenta que ello
implicaba también el cumplimiento de ciertas respon-
sabilidades.

La Propuesta:
Modelo de Comunicacién para la Construcciéon
de Valores Democraticos

Proponer la construccién de valores democraticos
significaba un cambio de actitud de y la comunidad
educativa en general, una mayor apertura al conoci-
miento de la realidad, y la adqguisicidon de una cultura
politicay democrdtica que partiera de la comunicacion
y la integracion de todas las dreas académicas.

Significaba también promover en el Liceo un ambiente
participativo que apuntara a proyectar una institucion
educativa donde se vivenciara la realidad social, se
frabajara a partir de ella, se analizara y se construyeran
propuestas que dieran lugar a un cambio.

El modelo fue orientado hacia el cambio de actitud
de un estudiante acritico por uno critico que produjera

valores solidarios y comunitarios y que a partir de su ex-
periencia, la inferacciéon y el conocimiento propusiera
a los demds miembros de la comunidad actitudes de
cambio y transformacion de la realidad. Un modelo en
el que el estudiante fuera descubriendo, elaborando,
reinventando, problematizando y haciendo suyo el
conocimiento’.

En el que existiera la figura del educomunicador com-
prometido con el didlogo democrdtico, la participa-
cién vy la elaboracion de estrategias que motivaran a
la comunidad educativa hacia el frabagjo en equipo
y la cooperacion. Un educomunicador dindmico con
sentido de compromiso social.

El modelo es aplicable en todas las dreas del conoci-
miento y permite conocer la importancia de acabar
con el dislamiento y la obsesién por los contenidos
factuales, conceptuales y procedimentales con el fin de
brindar mayor atencién a los contenidos actitudinales
gue comprenden los hdbitos que el Liceo debe cons-
fruir en sus educandos a partir del trabagjo en equipo;
igualmente, el conocimiento de lo cotidiano y el manejo
coherente e ideal de los conflictos.

Por otra parte, éste genera un sentido de la integracion
que permite alos maestros desarrollar su potencial crea-
fivo, innovador, propositivo y reflexivo en el momento
de desarrollar las clases y construye una vision diferente
acerca de lo que representan los medios hoy, que per-
miten entender que la cultura y la imagen pueden ser
aprovechadas para lograr una actitud mds analitica y
critica de los fendmenos sociales que se presentan en
el mundo.

Medellin. Universidad Pontificia Bolivariana, 2000,pags: 28-32.

7KAPLUN, Mario. Una Pedagogia de la Comunicacién. Madrid.

Editorial De la Torre, 1998.
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Asimismo, despierta en la comunidad educativa una
cultura de participacion y democracia que permita al-
canzar la convivencia tanto en el dmbito escolar como
en el familiar y social.

Conclusiones

1. El comunicador social — educador puede con-
tribuir al fortalecimiento de la convivencia, la paricipa-
cién y la democracia, dentfro de la dindmica escolar,
a través de la apertura de espacios para la reflexion.
Su capacidad de convocatoria debe permitir la cons-
frucciéon colectiva de un modelo de educacién que
permita la practica de la comunicacion, la interaccion
con la comunidad educativa en general, y asi lograr
gue el compromiso sea el bien comun. Este, proponer la
construcciéon de procesos que permitan que docentes
formen estudiantes auténomos, criticos, conocedores
de larealidad, del entorno y constructores de su propio
conocimiento. Ademds, debe proponer la articulacion
de los proyectos existentes dentro de la institucion, para
que todos los encaminen hacia un mismo objetivo y
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hagan de la formacion integral un hecho
concreto.

2. A través del frabajo con los talleres de
comunicacion y la IAP se pudo lograr la
practica de la participacion y el ejercicio
democrdtico, en la medida en que es-
tfudiantes, padres de familia y docentes,
identificaron los problemas que aguejan
al Liceo, los andlizaron y luego, ellos mis-
MOs propusieron cambios sobre el sistema
de comunicacion utilizado, el manual de
convivencia y el manejo de los conflictos,
entre ofros. Ellos, fueron gestores de la idea
de un cambio de actitud dentro de la
institucion.

3. La comunidad educativa, reconocio la

importancia del trabajo en equipo y la co-
operacion como punto importante para que la labor
pedagodgica que el Liceo Robert Rosenthal desempena,
cumpla realmente con el compromiso social de formar
ciudadanos lideres, criticos, racionales y con espiritu
fransformador de la realidad actual.

4, La comunidad educativa se hizo un llamado
al civismo, al respeto por la dignidad humana y a las
nuevas practicas pedagogicas, con el fin de hacer del
Liceo un ente practicante de hdbitos democrdticos, de
rutinas que muestran la deferencia, del respeto ante las
opiniones e ideas de los demas, la critica y el frabajo
por la busqueda del bien comun.

5. El Liceo vy, en general la escuelq, vive en un
submundo del mundo. Por esta razén es la elegida
para que de’tro de ella se construyan colectivamente
normMas que sean aceptadas, reconocidasy llevadas a
la practica, teniendo en cuenta las responsabilidades



que ello implica.
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