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Resumen
Este artículo examina la implemen-
tación de la enseñanza de la filosofía 
dentro del Bachillerato Internacional 
(IB) en el Colegio Minuto de Dios Siglo 
XXI, enfocándose en cómo los princi-
pios y metodologías del IB contribuyen 
a la educación filosófica en un contexto 
globalizado. Se discuten tres aspectos 
clave: los principios fundamentales del 
IB, la práctica pedagógica en el aula, y 
las rutinas de pensamiento utilizadas 
para fomentar una actitud filosófica en-
tre los estudiantes. El estudio destaca la 
importancia de desarrollar habilidades 
de escritura y lectura crítica, así como la 
necesidad de adaptar la enseñanza a un 
entorno educativo dinámico y multicul-
tural. El análisis concluye reflexionando 
sobre los desafíos y oportunidades de 
implementar el IB en el sistema edu-
cativo colombiano, sugiriendo que este 
enfoque podría ofrecer una renovación 
significativa en la enseñanza de la filoso-
fía, alineada con las exigencias del siglo 
XXI. 

Palabras clave: Bachillerato Interna-
cional (IB), Enseñanza de la filosofía, 
Pedagogía intercultural, Educación en 
Colombia. 

Abstract
This article examines the implementa-
tion of philosophy teaching within the 
International Baccalaureate (IB) at Co-
legio Minuto de Dios Siglo XXI, focusing 
on how IB principles and methodologies 
contribute to philosophy education in 
a globalized context. Three key aspects 
are discussed: the fundamental prin-
ciples of the IB, the pedagogical prac-
tice in the classroom, and the thinking 
routines used to foster a philosophical 
attitude among students. The study hi-
ghlights the importance of developing 
writing and critical reading skills, as 
well as the need to adapt teaching to a 
dynamic, multicultural educational en-
vironment. The analysis concludes by 
reflecting on the challenges and oppor-
tunities of implementing IB in the Co-
lombian educational system, suggesting 
that this approach could offer a signi-
ficant renewal in the teaching of philo-
sophy, aligned with the demands of the 
21st century.

Keywords: International Baccalaurea-
te (IB), Philosophy teaching, Intercultu-
ral pedagogy, Education in Colombia.
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Introducción:
En el siguiente texto se abordará 

una aproximación pedagógica hacia la 
enseñanza de la filosofía en el bachille-
rato internacional (IB). Ello con el obje-
tivo de explorar todo lo que comprende 
esta nueva metodología, en cuanto al 
aprendizaje que este supone en el ám-
bito educativo. Para comenzar, convie-
ne subrayar una pregunta base la cual 
es: ¿cómo se desarrollan los procesos de 
enseñanza de la filosofía desde el marco 
del IB en el Colegio Minuto de Dios Si-
glo XXI? A partir de allí, se desprenden 
tres bloques en los cuales intentaré res-
ponder a ésta pregunta.

En primer lugar, el objetivo es en-
focar ¿cuáles son los principios que de-
finen la enseñanza de la filosofía en el 
IB? Con esto surgen nociones acerca 
de lo que comprende esta metodología 
en cuanto a llevar un proceso de ense-
ñanza-aprendizaje en el ámbito filo-
sófico. En este sentido, es clarificar la 
necesidad de la enseñanza filosófica en 
un mundo globalizado y en constante 
cambio. En segundo lugar, la intención 
se centra en el fundamento del tema, 
esto debido a que, puntualmente se par-
te de la interrogante ¿cómo se hace y se 
enseña la filosofía desde el modelo IB? 
De ahí que, surjan diversas dinámicas 
en las cuales se enfoca este modelo: en 
la adquisición de habilidades por parte 
de los estudiantes frente a temáticas y 
objetivos que se pretenden alcanzar en 
la educación internacional. En síntesis, 
se resaltan los retos y desafíos que trae 
este modelo para los procesos de educa-
ción filosófica, y también sobre la imple-
mentación a un futuro en los colegios a 
nivel nacional.
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Dando comienzo a este primer 
punto, es necesario contextualizar 
¿qué es eso de bachillerato internacio-
nal? Para así entender los principios 
o supuestos que trae consigo enseñar 
desde esta metodología. El IB, “ofrece 
cuatro programas educativos exigentes 
y de calidad a una comunidad de cole-
gios de todo el mundo, con el propósito 
de crear un mundo mejor y más pacífi-
co” (International Baccalaureate Orga-
nization, 2019). En este sentido, lo que 
pretende el bachillerato internacional 
es formar jóvenes con una visión más 
amplia del mundo y de los fenómenos 
globales. A partir de allí, se comienzan 
a vislumbrar algunos principios que 
enfocan la enseñanza de la filosofía en 
cuanto a estas bases que permiten que 
este modelo sea aprovechable, innova-
dor y con unos estándares de calidad.

En relación con lo anterior, algu-
nos de los principios que proyecta en 
la comunidad educativa es “formar jó-
venes solidarios, informados y ávidos 
de conocimiento. A partir del entendi-
miento mutuo y el respeto intercultural” 
(International Baccalaureate Organiza-
tion, 2019). Esto es parte fundamental 
en cuanto a la enseñanza de la filosofía, 
ya que, al ser una asignatura que estudia 
diversos temas y fenómenos, es necesa-
rio que los estudiantes tengan un pano-
rama amplio y entiendan las diferencias 
de las personas con las que conviven. En 
tal sentido, hay que destacar esto del en-
tendimiento mutuo y el respeto intercul-
tural, ya que, algo fundamental que po-

see este modelo en cuanto a la filosofía, 
es que tiene como base la pregunta ¿Qué 
significa ser humano? Dado que parten 
de esta interrogante, se hace necesario 
que los estudiantes formen estas com-
petencias, ya que, reflexionan en diver-
sos aspectos de la sociedad. Por tanto, 
puntualizaré, esto de lo intercultural y lo 
mutuo, debido a que es la columna ver-
tebral de la enseñanza desde el IB.

Partiendo del entendimiento mu-
tuo, se comprende que tanto los estu-
diantes como los docentes, están vol-
cados a conocimientos, que entre todos 
forman diálogos en torno a temas que 
bien pueden ser de interés de muchos, 
pero no de otros, ahí, surge que eso 
mutuo que los une, no se haga teDio-
so de aprender, sino que, al contrario, 
los pueda unir para comprenderlo me-
jor. Y al mismo tiempo, se une el respe-
to intercultural, ya que como se indica 
muy obviamente, los estudiantes deben 
aprender a respetar y convivir con las 
diferencias. Por esta razón, la comuni-
dad educativa debe aprender a dialogar 
con las diferentes culturas que existan, 
ya que, así pueden formarse en ambien-
tes más dinámicos y de relacionamien-
to más aprovechable. Esto tiene como 
resultado, que el estudiante se proyecte 
como ciudadano del mundo, ya que es 
capaz de comprender y respetar la cul-
tura y las diferencias con las que se iden-
tifican cada una de las personas. Y esto 
se comparte muy estrechamente con los 
propósitos que el IB estructura para la 
filosofía y su enseñanza.

Principios del IB 
al enseñar filosofía
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Enseñar filosofía en el IB

En este segundo bloque, como ya 
lo señalamos anteriormente, conversa-
remos puntualmente sobre la enseñan-
za de la filosofía en el Colegio Minuto 
de Dios Siglo XXI. Para comenzar debe-
mos partir de una pregunta, la cual es; 
¿qué se hace al hacer filosofía en el aula 
de clase desde el IB? Con respecto a la 
enseñanza que he podido evidenciar en 
las aulas de clase, la pregunta base del 
programa ¿qué significa ser humano? 
Siempre está presente. Y algo de resal-
tar es que el colegio no parte de una his-
toriografía propia de la filosofía, ya que, 
la concepción del IB en cuanto a la filo-
sofía, pretende que los estudiantes de-
sarrollen habilidades escrito-lectoras, 
más que lecto-escritoras, dicho de otra 
manera y, para aclarar estas dos habi-
lidades, casi no existen diferencias tan 
grandes, en términos generales son casi 
lo mismo, pues, pretenden llegar al mis-
mo punto; que los estudiantes desarro-
llen la capacidad de leer como de escri-
bir correctamente. Teniendo presente 
esto, la institución prioriza la habilidad 
escrito-lectora, porque, al ajustarse bajo 
los lineamientos del IB, proyectan a que 
los estudiantes tengan una capacidad de 
escritura mucho mayor que la de cual-
quier otro colegio, no obstante, sin de-
jar de lado la lectura, puesto que, para 
poder hacer una buena escritura de ha-

ber una buena lectura. Otro punto im-
portante, es que, al priorizar la escritura 
por encima de la lectura, se debe ense-
ñar bajo ciertas estructuras que los estu-
diantes deben tener siempre presentes 
para su desarrollo. Del mismo modo, se 
resalta que al priorizan la escritura, esto 
se hace porque la redacción resulta ser 
un proceso que puede ir dirigido exter-
namente, al contario de la lectura que 
es un proceso interior, es decir, para 
sí mismo. Esta es, a grandes rasgos, la 
idea de dar paso más a lo escritural que 
a lo lector.

De lo anterior, consiste en enten-
der que los estudiantes, en pocas pala-
bras: ¡hagan filosofía! Sin embargo, las 
clases se deben impartir de una manera 
tradicional, es decir, el docente debe ex-
plicar teorías, conceptos y vocabulario 
que permita al estudiante obtener un 
bagaje amplio al momento de plasmarlo 
en sus escritos. Asimismo “habría una 
suerte de “sentido común” constituido 
alrededor del enseñar filosofía —por 
cierto, frecuente en la transmisión de 
cualquier conocimiento—, que tiene un 
supuesto pedagógico trivial: hay alguien 
que “sabe” algo y alguien que no” (Cer-
letti, 2008, p.16). Aunque sea así, está 
dirigido hacia la elaboración de escritos, 
empezando por trabajos denominados 
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Títulos prescritos, donde ponen infor-
mación muy básica y un desarrollo muy 
específico, esto en los cursos de grado 
noveno, y desde allí los proyectan a sus 
pruebas externas, las cuales son más ri-
gurosas, estando presente en los grados 
décimo a once.

En este caso, he podido observar y 
evaluar dicho proceso, puesto que en la 
institución se pone en práctica una asig-
natura que se llama monografía, la cual, 
permite que los estudiantes escriban de 
una manera muy académica, con un to-
tal de palabras la cual no pueden sobre-
pasar, y para que sean concretos en lo 
que escriben allí.

Desde mi punto de vista, es una 
herramienta útil para ayudar a los estu-
diantes a escribir, sin embargo, también 
considero que, si el programa tiene por 
objetivo ¡hacer filosofía¡, en otras pala-
bras, invita a que los estudiantes desde 
el conocimiento previo de la tradición 
filosófica, escriban sobre temas que sean 
de su interés, pero, sin perder la esencia 
de los conceptos que han visto. Así pues, 
¿estos escritos son realmente hacer filo-
sofía? Desde un punto de vista académi-
co, se podría decir que sí, ya que, en un 
escrito de 350 palabras o incluso más, 
resumen un tema, un autor, una corrien-
te, un postulado, etc. ¿Pero es solamente 
eso? el simple hecho de desarrollar un 
escrito con tal o cual estructura o usan-
do impulsos no filosóficos , ¿ya es poner 
en práctica la filosofía? Para mí, seguiría 
en esa postura del filósofo en su torre de 
marfil.

Ahora, otro punto a destacar, es 
que los niveles de evaluación exigen que 
el docente, tenga un tiempo extrema-
damente corto para evaluar escritos, en 

este caso, la evaluación de nivel superior, 
en la cual los estudiantes deben respon-
der en un escrito de 1000 palabras, des-
de cierta estructura. Ello implica, que el 
docente tiene que leer según el número 
de estudiantes, más de 30 evaluaciones 
y al momento calificar, dejando así que 
el docente se suma en lecturas de horas, 
y dejando de lado el diseño de las pla-
neaciones de clase que tiene que hacer 
en otras aulas de clase. En consecuencia, 
veo que es un trabajo riguroso, en el cual 
se da un proceso más detallado, donde 
se quiere que haya un nivel excelente, 
no obstante, ¿es esto realmente enseñar 
filosofía? O solamente es ¿introducirse 
sin más en los contenidos específicos de 
la filosofía? (Cerletti, 2008, p. 16).

Por otra parte, y en contraste a lo 
anterior, las clases en el Colegio Minu-
to de Dios Siglo XXI, son muy estructu-
radas, esto debido a que se desarrollan 
bajo lineamientos denominados como 
indicadores, en los cuales se quiere lo-
grar algo en cada clase. Y algo que emer-
ge en esta estructura, es que las clases 
se llevan a cabo desde rutinas de pen-
samiento. Y cabe preguntarnos ¿qué es 
esto de una rutina de pensamiento? De 
una manera simple, una rutina de pen-
samiento “son estructuras con las que 
los alumnos, de una manera individual 
o colectiva, inician, discuten, gestionan 
su pensamiento, a la vez que descubren 
modelos de conducta que permiten uti-
lizar la mente para generar pensamien-
tos, reflexionar y razonar” (Briceño, 
2021). Teniendo en cuenta esto de las 
rutinas de pensamiento que lleva a cabo 
esta institución, florece un interrogante 
la cuál es; ¿Cómo una rutina de pensa-
miento puede ser utilizada en el aula 
para promover una actitud filosófica?
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En estos términos he podido ex-
perimentar y llevar a cabo una de estas 
rutinas. En dicho momento, evidencié 
que estos ejercicios acercan a los estu-
diantes a los temas, de una manera bási-
ca, un tanto divertida, porque se pueden 
gestionar de una forma dinámica y hace 
que los alumnos participen de una u otra 
manera, ya que, si no se logra una par-
ticipación, la clase que previamente se 
ha planeado pierde sentido. Por consi-
guiente, estas rutinas sirven para ser un 
detonante hacia el conocimiento, pero, 
puntualmente en esta institución aún no 
se ha considerado o se considera, si una 
de estas rutinas puede ser causante de 
cultivar una actitud filosófica.

 A mi juicio, puede ser una puer-
ta para desarrollar en el estudiante una 
orientación hacia lo que el IB pretende 
en cuanto a la filosofía, como desarro-
llar mejor las habilidades de investiga-
ción, razonamiento, comunicación, que 
hacen parte de los atributos del perfil 
IB. (bachillerato internacional, 2023). 
Esto porque, hay un potencial, en cuan-
to a que el estudiante, puede organizar 
mejor sus ideas, entender las partes im-
portantes de temas o textos que son de 
su interés, y también porque hace que 
se esté preguntando constantemente, 
y ello le permitiría resumir y estructu-
rar su pensamiento en cuanto a lo que 
quiere lograr con dicho conocimiento. Al 
respecto de lo que entendemos como ac-
titud filosófica, "parecería que siempre 
quedará algo no satisfecho, no resuel-
to por las respuestas que demos -o que 

nos demos- que dará la sensación de que 
algo ha fallado, o que algo está faltando" 
(Cerletti, 2008, p. 26).

 
Con este aliciente, se podrá decir 

que estas rutinas que se usan en la ins-
titución, podrían ser exploradas para 
tener una herramienta, con un poten-
cial que permite que el estudiante pueda 
desarrollar eso que llamaríamos actitud 
filosófica. En contraste, evidencio que el 
tiempo tan medido y exacto que se ma-
neja en las aulas de clase y en el colegio, 
no daría paso a que se pueda llevar un 
aprendizaje de la filosofía de esta mane-
ra. Si bien, se intenta que el estudiante 
explore de cierta manera su actitud fi-
losófica, no es suficiente. Al contrario, 
creo yo, que si se usarán estas rutinas 
con un enfoque más dinámico en cuanto 
a que los alumnos sean capaces y claros 
a la hora de aprender temas de esta na-
turaleza conceptual, deja así, un camino 
para ver cuál es esa inquietud que mue-
ve a los alumnos a seguir preguntándose 
en todo momento.

2  Los estudiantes pueden 
escribir sus monografías 
o trabajos a partir de 
objetos, películas, noveles, 
posters, imágenes, etc. 
Que son de su interés 
para relacionar los temas 
puntuales de filosofía o 
TOK, es decir teoría del 
conocimiento, siendo 
la última una materia 
transversal.
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En mi paso por la práctica en el 
Colegio Minuto de Dios Siglo XXI, he 
observado y experimentado sus meto-
dologías y lo que pretende con la visión 
que ofrece este programa. Conviene sub-
rayar, que aun cuando veo que existen 
algunos puntos de quiebre, debo resaltar 
que, sostiene un modelo práctico, fuera 
de lo común en cuanto a la educación 
tradicional en Colombia, también se 
logra observar, el potencial que puede 
ofrecer en cuanto a la dupla enseñan-
za-aprendizaje, esto porque, le da una 
visión y un panorama, desde otros pun-
tos de vista, dejando que los estudiantes 
exploren esta asignatura de una forma 
nueva. Del mismo modo, pretende que, 
de una u otra manera, prometa unos 
niveles educativos de una calidad que, 
bien puede estar por encima de los ni-
veles de la educación nacional. Además, 
se evidencia, que el impacto que ha teni-
do este modelo en Colombia, es bastan-
te acogido, ya que, más de “41 colegios 
en Colombia ofrecen programas IB, de 
estos: 29 están en Bogotá, 5 en Cali, 3 
en Barranquilla, 2 en Medellín, 1 en La 
Guajira, y 1 en Pereira” (Éccole). En este 
sentido, se ve a grandes rasgos lo que 
ha venido haciendo el IB en el territorio 
nacional, dejando pues un camino para 
elevar los niveles educativos, y tam-
bién a que otras instituciones se animen 
adaptar dicho programa.

Pero no todo es tan fácil, esto por-
que surge la pregunta de; ¿cuáles son 
los retos que implica promover procesos 
de educación filosófica? A simple vista, 
considero que uno de los primeros retos 
para que el IB, se dé en más de una insti-
tución, es que aquellas instituciones de-
ben cambiar por completo su currículo, 
sus visiones, sus misiones, etc. Para que 
así se le pueda dar el paso a las metodo-
logías propias del programa que exige su 
puesta en marcha. De la misma manera, 
es necesario que la infraestructura, y no 
solo hablo de los edificios, sino de lo que 
implica inyectar en recursos económi-
cos para la gestión de compra de com-
putadores, de módulos académicos; y, 
por otro lado, ni hablar del tiempo para 
empapar o capacitar a los docentes en 
todos los procesos que conlleva la apli-
cación de este modelo, entiéndase, pla-
near, evaluar, adaptarse al modelo en sí, 
y sumándole a ello, para los docentes de 
filosofía, implicaría, comprender cabal-
mente, lo que el IB, pretende con la asig-
natura, y a partir de allí se desplegará 
una infinidad de posturas, visiones, bien 
sean a favor o en contra, entre muchas 
otras cosas. Por consiguiente, considero 
que, ¿sería conveniente seguir estos pa-
sos para ir adaptando lentamente este 
programa a la educación colombiana? 
¿esta educación es solamente de los co-
legios más privilegiados? ¿se podría im-

Conclusión
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plementar este programa eficazmente 
en la educación pública? Estas pregun-
tas, como muchas otras, nos permiten 
visualizar con ojos reflexivos, cómo este 
modelo realmente respondería a ideales 
de educación y aún más en cuanto a la 
enseñanza de la filosofía, siendo un sa-
ber tan diverso, amplio, discursivo, etc.
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