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Hacia un marco pedagogico mas
alla del positivismo: criticas al
caso Joaquin Capelo

Margarita Chumbirayco*

Se hara lo que falta, porque el
progreso es una ley natural, y
entonces, la familia, purificada
de todo componente artificial,
llenara cumplidamente su rol
en la sociedad, como elemento
de adelanto y bienestar, de paz
y de ventura, para el hombre y
para la sociedad toda.

Capelo Joaquin, 1992.

Resumen

En la presente investigacion buscamos
hacer un estudio sobre el pensamiento
filos6fico y pedagogico positivista del
peruanoJoaquin Capelo paraasidiscutir
sus tesis centrales e intentar proponer
algunas ideas que permitan criticar e
ir mas alla del positivismo pedagoégico.
Para cumplir nuestros objetivos
dividimos el texto en tres partes: se

expondran las propuestas filoséficas
en general del positivismo. La vision
basada en la unilinealidad de la historia
y de la naturaleza. Del mismo modo,
se expone la postura positivista de la
pedagogia en Joaquin Capelo. También
se menciona su analisis pedagbgico
positivista planteado en el libro EIl
problema nacional de la educacion
ptblica (1902). Por Gltimo, examinamos
los postulados fundamentales en la
pedagogia positivista y planteamos
ciertas hipotesis frente a la filosofia que
exponemos para una pedagogia en la
ensefianza contemporanea.

Palabras clave: pedagogia,
positivismo, Joaquin Capelo, educacion.

Abstract

In this research we seek to do a study
on the positivist philosophical and
pedagogical thought of the Peruvian
Joaquin Capelo in order to discuss
his central theses and try to propose
some ideas that allow criticizing and
going beyond pedagogical positivism.
To meet our objectives we divide the
text into three parts: The philosophical
proposals in general of positivism will
be presented. The vision based on the
unilinearity of history and nature. In
the same way, the positivist position
of pedagogy is exposed in Joaquin
Capelo. His positivist pedagogical
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Creemos, por lo tanto,
que el pensamiento
general de  Capelo
en Pert, como en
toda América Latina,
representa en su examen
un modo de entender la
realidad de cierta época,
ademas, creemos que hay
ciertas caracteristicas
de su  pensamiento
que no se trabajaron
profundamente respecto
a su vinculacién con el
positivismo
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analysis raised in the book The
National Problem of Public Education
(1902) is also mentioned. Finally, we
examine the fundamental postulates in
positivist pedagogy and propose certain
hypotheses against the philosophy
that we expose for a pedagogical in
contemporary teaching.
Key words: pedagogy, positivism,
Joaquin Capelo, education

Introduccion

En la segunda mitad del siglo XIX
se desarrollaron distintas corrientes
filosoficas que, por el mismo despliegue
militar y econémico-politico de Europa,
generaron un inmenso impacto cultural
y académico en muchas regiones del
mundo ajenas a la especificidad teoérica
de Europa. Entre estas corrientes
podemos mencionar al positivismo, al
neokantismo, al marxismo, etc. Aunque
en el caso de América Latina esto sucedio
desde la conquista, consideramos que
es necesario prestarle mas atencion al
contexto del siglo XIX donde Capelo
desarrolla sus ideas, ya que en esta
época es donde el positivismo tendra
mayor impacto en Inglaterra, Alemania
y Francia. Esta forma de pensar
europeizante echara raices también en
los claustros de San Marcos y de todo el
Pera. Dentro y fuera de la Universidad,
como Augusto Salazar Bondy llamo6

en su Historia de las ideas en el Peru
Contempordneo (1965): el positivismo
no universitario y universitario. Figuras
como Manuel Gonzales Prada, en el
primer caso, y Jorge Polar, Javier Prado,
en el segundo. La mayoria de influencias
vienen de la segunda generacién de
positivistas europeos, en especial de
Herbert Spencer. Segin la lectura
canonica de Salazar es en esta estructura
académica, en esta orbita teérica, donde
se desarrolla el pensamiento de Joaquin
Capelo.

Hay otras lecturas distintas a la
canonica como la de Gildomero Arista
que afirma que el pensamiento de
Joaquin Capelo no estaria vinculado
meramente a una corriente positivista,
sino que, por el contrario, siempre
convive en una tension de positivismo y
espiritualismo. Por otro lado, podemos
encontrar la postura que asume
Alvarado de Piérola en su exposicion del
Congreso Nacional de Filosofia de 1984
donde, asumiendo una postura mucho
mas extrema, menciona que no existen
rasgos positivistas en el pensamiento de
Joaquin Capelo, sino un espiritualismo.
Estastres posturas han delineado las tres
formas deleer y ubicar el pensamiento de
Joaquin Capelo en la historia de las ideas
del Pert. Nosotros intentaremos extraer
algunas lecciones del pensamiento de
Joaquin Capelo para una educacién
actual. En resumen, buscamos abordar
el pensamiento y la obra de Joaquin
Capelo en esa atmosfera tedrica donde
se desarrolla para resaltar su caracter
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pedagogico. Creemos, por lo tanto, que el pensamiento general de Capelo en Pert,
como en toda América Latina, representa en su examen un modo de entender la
realidad de cierta época, ademas, creemos que hay ciertas caracteristicas de su
pensamiento que no se trabajaron profundamente respecto a su vinculacion con el
positivismo. Asi pues, intentaremos estudiar por tal su propuesta pedagogica.

ASPECTOS GENERALES DEL

POSITIVISMO

Nos indica uno de los mas
importantes historiadores de lasideas en
el Pert, David Sobrevilla, coincidiendo
con Augusto Salazar Bondy, que el
positivismo en el Pert se desarrollé de
manera galopante a inicios del siglo y se
esparcio en las tres primeras décadas de
manera profunda. En América Latina se
vivib unaatmosferasimilar. Sinembargo,
ese positivismo no desaparecio, sino que
permanece muy presente en el Perq,
no como hegemoén teorico filosodfico,
sino como aspecto pedagogico,
principalmente en el pensamiento
de Joaquin Capelo. Introducido en el
Pert hacia 1860, el positivismo alcanza
maxima vigencia doctrinaria entre 1885
y 1915. Antes de este periodo, el ambiente
intelectual peruano estda dominado,
en filosofia, por los remanentes del
eclecticismo cousiniano, la escolastica
que sostiene y difunde la iglesia, y las
doctrinas de la escuela mas ligadas a
la religiéon. Con todos estos elementos
se fabrica para uso escolar una suerte
de filosofia intelectualista privada de
todo vigor y ajena por completo al
progreso del conocimiento moderno.
(Salazar, 2013).

Veamos ahora directamente el
caso del padre del positivismo Augusto
Comte. El positivismo puede ser
clasificado de distintos modos, pero es
importante mencionar que tiene como
sus principales influencias al empirismo
inglés. En sus cursos sobre filosofia
positiva que dictara en 1828, podemos
ver claramente los pilares de la filosofia
positivista. El cree que la filosofia positiva
“(...) tienen por objeto inicamente
la coordinacion de los hechos
observados, es lo que constituye
el tercero y ultimo estado de la
filosofia general, primitivamente
teol6gica y en seguida metafisica
(...)7. ( 1875, p. 67). Asi la filosofia
positiva se mostraria como avanzada o
superior respecto a las otras filosofias de
cuno mas teoldgico y metafisico. Por tal,
el positivismo se presentaria como una
filosofia que naturalmente se encuentra
en un estadio superior. Nos dice Comte:
“(...) creo haber descubierto una
gran ley fundamental, a la cual
esta sometida por una necesidad
invariable, y que me parece puede
ser so0lidamente establecida (...)”.

(1875, p. 71)
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Ahora bien, en qué se basa esta ley
y cuales serian las propuestas centrales
de la filosofia positiva de Comte, que a
la vez es el fundamento del positivismo
tan arraigado en América Latina, en
Pert y, como veremos y como algunos
mencionan, en el pensamiento de
Joaquin Capelo. Es importante senalar,
claramente, que para los positivistas
existe una marcha unilineal delahistoria,
es decir, ciertos estadios de fendbmenos
ligados que pueden ser observados y
generalizados de la misma realidad. Es
por esto que existen estadios inferiores
que conducen necesariamente a estadios
superiores, en este caso lo teologico y
metafisico estarian en lugares atrasados
en comparacion con lo positivo. Existe
por tal, para Comte, una “(...) marcha
progresiva del espiritu humano,
considerada en su conjunto:
porque una concepcion cualquiera
no puede ser bien conocida sino
por su historia.” (1875, p. 71).

Siguiendo la ilaci6on, como venimos
esbozando esta visibn positivista
unilineal puederesumirseentresgrandes
concepciones o estadios filosoficos:
“(...) el estado teologico o ficticio;
el estado metafisico o abstracto;
el estado cientifico o positivo.”
(Comte, 1875, p. 71). El espiritu va
progresando y llegando a nuevos niveles
de conocimiento. A verdades innegables.
Ademas, cabe mencionar, el estadio
positivo es posible por haber superadolos
anteriores estadios. Por tal, se puede ver
que los positivistas deberian entender lo

teoldgico como inferior, de igual manera
que lo metafisico como algo inferior a lo
positivo. En ese sentido, adentrémonos
un poco mas en la filosofia positiva. Y
veamos qué nos dice Augusto Comte:

(...) el estado positivo, el
espiritu humano, reconociendo la
imposibilidad de obtener nociones
absolutas, renuncia a investigar
el origen y el destino del universo,
y a conocer las causas intimas de
los fenomenos, para consagrarse
tinicamente a descubrir, por el uso
bien combinado del razonamiento
y de la observacion, sus leyes
efectivas, es decir, sus relaciones
invariables de sucesion y de

semejanza. ( 1875, pp. 72-73).

Esta vision positivista se basa
epistemoldgicamente en la vision
empirista y en la separacion sujeto-
objeto que propaga Descartes como
base de toda la filosofia moderna.
Podemos encontrar en Locke que todo
conocimiento tiene que pasar por los
sentidos anteriormente, tiene que ser
observable. Por otro lado, pues, vemos
que en Descartes existen dos sustancias
antagonicas, digamoslo asi: la res
extensa y la res cogitans. Ambas estan
separadas y son opuestas. Asimismo,
el sujeto cognitivo, el sujeto que conoce
al objeto se encuentra o ubica no ligado
a este ultimo, sino que encuentra al
objeto fuera de si. Por tal, tiene que ir y
pararse frente al objeto y conocerlo, ir
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y zambullirse en el objeto, ya que este
lleva la base epistemolégica en si, ya sea
interna o externamente. Si relacionamos
esta propuesta con la empirista veremos
claramente que es en la exterioridad del
objeto donde encontramos lo real. Ver la
sucesion y semejanza de los fendmenos
que se muestran a flor de piel, que se
muestran en la cascara del objeto. No es
necesario un examen de la interioridad
con la razén del objeto, sino mas bien ir
a la exterioridad:

Todos saben, en efecto,
que en nuestras explicaciones
positivas, aun las mas perfectas,
no tenemos de ningin modo la
pretension de exponer las causas
generadoras de los fenémenos,
pues, no hariamos entonces
mas que recular la dificultad,
sino solamente de analizar con
exactitud las circunstancias de su
produccion, y enlazarlos unos a
otros por relaciones normales de
sucesion y de semejanza. (Comte,

1875, pp. 81-82)

Los fen6menos entonces son la
verdad. Loquenos quedaesllegaraellos,
llegar al objeto; conocerlo y comprender
la verdad. En el objeto yace la verdad.
Esta filosofia fue muy criticada en su
perspectiva empirista y mas al cuajarse
como positivista, ya que su confianza
epistemologica en los fenémenos los
hacia llegar a problemas como el de la
inducciéon con los positivistas 16gicos,
donde quedaba ambigua la verdad
verificacionista.

(...) el estado positivo,
el espiritu  humano,
reconociendo la
imposibilidad de obtener
nociones absolutas,
renuncia a investigar el
origen y el destino del
universo, y a conocer
las causas intimas de
los fenémenos, para
consagrarse Unicamente
a descubrir, por el uso
bien combinado del
razonamiento y de la
observacion, sus leyes
efectivas, es decir, sus
relaciones invariables de
sucesion y de semejanza.
(1875, pp. 72-73).
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El pensamientg positivista

PEDAGOGICO

de Joaquin Capelo

En su libro El problema nacional
de la educacién publica, editado en 1902,
Joaquin Capelo muestra una postura
que puede clasificarse de positivista, ya
que deja esbozar un saber que sigue un
orden necesario que, a su vez, recorre un
camino Unico y unilineal: el camino de la
verdad.

La experiencia acumulada por la
humanidad en el decursodelossiglos, yel
trabajo de los sabios y de los pensadores
de todos los tiempos han establecido
una verdad fundamental que podemos
expresar del siguiente modo: “Todo
es solidario en el Universo. En el
ejercicio de las energias que éste
encierra, hay un orden necesario,
una linea de acciéon, inmutable y
unica, que da el maximo del efecto
con el minimo del esfuerzo”.
(Capelo, 1902, p. 5). La influencia
spenceriana se refleja en la vision de
un orden necesario que se desarrolla
por un camino Unico. Esto traeria como
consecuencia la exclusion de otras
ideas que no sean positivas, cientificas
o, cabe mencionarlo, occidentales, ya
que estos saberes cientificos tienen una
localizacion y raigambre claramente
occidental. En el pensamiento de Capelo
se refleja un positivismo de una vision

unilineal de la historia, donde las formas
de verdad serian sucesivasy Europa seria
portadora de lo méas avanzado, estaria a
la vanguardia de la historia. Esta seria
la base filoséfica para su propuesta
educativa. En los mismos términos de
Joaquin Capelo:

La ley de la educacion es
de caracter universal; y por eso,
puede decirse que, todo lo que
vive se educa, y, por consiguiente,
que todo lo que vive progresa.
El problema de la educacion, es
pues, el problema del progreso.
Concretado a la especie humana,
constituye la cuestion mads
importante que es dado estudiar.
A ella estan mas importante que
es dado estudiar. A ella estan
vinculados todos los intereses
individuales y sociales, y en
ella debe buscarse el secreto del
bienestar particular, asi como
el resorte que da a los estados su
poder y mantiene en las naciones
su prosperidad y su riqueza.
(1902, p. 6)



REVISTA IGNIS

No existe una educacién diversa
con respeto a la multiplicidad de
pensamientos, saberes, culturas e
ideas, sino mas bien, un -caracter
universal de la educacion. Esta se basa
en la vision de progreso. Con esto lo no
pedagogico, solo estaria como apéndice
de lo pedagbgico, lo no cientifico seria
irrelevante frente a lo cientifico. De
aqui también se deriva otra importante
idea: la verdad se entenderia también
como un saber siempre afiadido a la
cabeza de la historia: Europa. La verdad
estaria patentada o ubicada siempre en
la cultura mas civilizada. Por lo tanto,
los conocimientos estarian centrados
y clasificados por el filtro de la historia
mas avanzada o civilizada. Del mismo
modo, esto ya andaba planteado en su
libro Materia y Espiritu, publicado en
1984, donde expone la discusion entre
materialismo y espiritualismo. Para
Capelo existe un desarrollo definitivo de
leyes que se cumplen necesariamente:

En la constituciéon de
estos sistemas se cumplen leyes
uniformes, que rigen la evolucion
etérea, desde la nebulosa hasta el
mundo superorganico, formado
por la sociedad humana en todas
sus manifestaciones. Esas leyes,
constatadas por la Astronomia, la
Geologia, la Biologia, la Psicologia
y la sociologia han sido formulada
por H. Spencer en su gran obra
‘Los primeros principios’; Yy
Darwin en su inmortal libro sobre
‘Origen de las especies’, tiende a
formular también leyes generales
para derivas unas de otras, para
su “evolucion”, bajo la influencia
del mundo exterior. (1984, p. 27)

Claramente, Joaquin Capelo ubica
de manera lineal los saberes, ademas
que ubica la psicologia a nivel de ciencia
natural. De esta forma el accionar
humano puede ser medible o contable
como la esfera de la ciencia fisica hace
con su propio objeto de estudio. Este
diafano perfil positivista se ejerceria en
su pedagogia, pero ya estaba esbozada
en su filosofia anterior. Augusto Salazar
Bondy tenia mucha razéon de calificar
a Capelo como un positivista, ya que
entiende una vision unilineal de la
historia inevitable donde la ciencia seria
siempre el conocimiento superior. Un
ejemplo clarisimo lo podemos ver en la
siguiente afirmacion que realiza Capelo:

(...) y st las leyes de Darwin
deben cumplirse siempre, es
natural admitir que la especie
humana seguira progresando
en los siglos venideros; y dentro
de millones de anos, habra tanta
diferencia entre el hombre de
entonces y el actual, como la
que hoy existe, entre este y el
animal de la especie superior

(1984, p. 30).

En su libro El problema
nacional de la educacién
publica, editado en 1902,
Joaquin Capelo muestra
una postura que puede
clasificarse de positivista,
ya que deja esbozar un
saber que sigue un orden
necesario que, a su vez,
recorre un camino unico
y unilineal: el camino de
la verdad.
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Para Salazar, uno de los estudiosos
mas destacados por su estudio de la
filosofia republicana en el Perq, en el
pensamiento de Capelo es notorio el
arraigo de una visiéon unilineal de la
historia en clave progresista. En los
propios términos de Salazar:

Reconocida asi la misién
historico-cultural de la filosofia, el
concepto que se ofrece de ella se
encuadra dentro de los moldes del
positivismo spenceriano. Su dominio es
lo incognoscible, variable al ritmo del
progreso de la ciencia; su base, la ciencia
misma; su metodologia, la extension
inductiva e hipotética de las conclusiones
cientificas. ( 2013, p. 88)

IR MAS ALLA DEL

Estos rasgos aparecen inundando
todalaobratempranadeJoaquin Capelo.
En el caso de su propuesta pedagogica
también son claros los rasgos de la
filosofia positivista. El educador seria el
superior, el portador de conocimientos.
Las verdades provienen de la ciencia y
la ciencia méas avanzada se produce en
Europa. Los educados son contenidos
que tienen que llenarse, pero ademas
anhelar el conocimiento de occidente, el
cientifico.

POSITIVISMO PEDAGOGICO

El positivismo, como vimos, parte
de un esquema cerrado de la realidad.
Una realidad tnica, donde la europea
representa el escalon méas elevado de
la historia. Asi se expresa la propuesta
pedagogica de Joaquin Capelo, siendo
un peruano no valora los conocimientos
autoctonos que solo ve como mero
mito o religion. Del mismo modo, su
pensamiento deriva de la busqueda
de la verdad y la predominancia de las
tecnologias sobre las humanidades. Y
atin mas profundo, sobre otros tipos de
saberes marginales. Veamos algunos
apuntes criticos frente a la postura

que Capelo propuso a inicios del siglo
XX en Per, para asi evitar caer en los
impasses positivistas que plante6 en su
momento. Veamos entonces el problema
de la unilinealidad de la historia, el de la
busqueda de la verdad, y la relacion de
las ciencias y las humanidades.
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UNILINEALIDAD

DE LA HISTORIA

Hemos visto las referencias que
muestraJoaquin Capelodelaconcepcion
de la historia como un gran camino que
todos deben recorrer. Los educadores
enseflan contenidos que vienen de
otras latitudes, ya que la verdad o la
produccion de la verdad tiene ciertas
localizaciones en espacios occidentales.
Nosotros, en cambio, para proponer
unas nociones pedagbgicas o ideas
generales de una pedagogia distinta,
sugerimos que es fundamental resaltar
las diferentes aristas epistemolbgicas
y caminos difusos en que se asienta la
historia. Giller Lipovetsky afirmaba en
los afios 80’s que existen

Nuevos procedimientos
inseparables de nuevos fines 'y
legitimidades sociales: valores

hedonistas, respeto por las diferencias,
culto a la liberacion personal, al
relajamiento, al humor y a la sinceridad,
al psicologismo, a la expresion libre: es
decir, que priva una nueva significacion
de la autonomia dejando muy atras el
ideal que se fij6 la edad democratica
autoritaria. (Lipovetsky, 2000, p. 7).

En ese sentido, la diferencia con
el paradigma moderno es que la ciencia
va perdiendo su centralidad. Nosotros
buscamos proponer una educaciéon
que parta del respeto por lo diferente.
Para la postura que parte meramente
de lo moderno, las ciencias serian lo
verdadero y se mostrarian como lo
superior o productor de conocimientos.
Nos dice Lipovetsky que

La sociedad moderna era
conquistadora, creia en el futuro,
en la ciencia y en la técnica,
se instituyé como ruptura con
las jerarquias de sangre y la
soberania sagrada, con las
tradiciones y los particularismos
en nombre de lo universal, de la
razon, de la revolucion. Esa época
se esta disipando a ojos vistas (...)

(2000, p.9).

Como menciona Lipovetsky en los
anos 80’s en su libro La era del vacio, esta
idea de ciencia se comienza a disipar,
sin embargo, estas estan instaladas
férreamente y siguen desarrollandose,
no con el furor de décadas pasadas,
pero su avance es inmanente y perpetuo
por el momento. La disipacién se lleva
a cabo en una doble linea: en el sentido
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que comienzan a mostrarse saberes
que se intentan desligar de la ciencia,
y otro sentido donde la ciencia puede
dejar espacio a otros saberes diferentes
que permita una interrelaciéon y
retroalimentacion entre ambas.

En el Perti las instituciones o
universidades se realizan y desarrollan
bajo la consigna del mayor desarrollo
cientifico. En los anos 50’s, en el
gobierno del general Manuel Odria se
crearon e instalaron una diversidad de
instituciones con este perfil positivista.
A la vez que en los anos venideros las
facultades dedicadas a las letras fueron
reducidas. Si bien, no es el positivismo
galopante de esas épocas, es claro su
perfil y avance constante.

Por el contrario, proponemos que
la ciencia no debe mostrarse como un
saber superior, sino distinto. Un saber
muy util y vital para comprender el
presente, pero distinto. Una pedagogia
basada en la lectura unilineal de la
historia, solo anularia las otras visiones
del mundo u otras concepciones de la
realidad. Ya que siempre se veria una
cultura o un conjunto de saberes como
los més avanzados y superiores, porque
han avanzado mas en ciencia. Un camino
donde ala cabeza va un tipo de pedagogia
o un contenido de saberes. Si seguimos
esta linea, nosotros aprenderiamos
y tendriamos los ojos puestos sobre
Europa como fuente tnica y superior,
pero descuidariamos o dejariamos
de lado: los saberes ancestrales, los

mitos, canciones, danzas, ritos, relatos,
poemas, etc.; de formas de expresion
pedagogica que se desarrollaron por
miles de anos. En efecto, para poder
desarrollar y exponer nuevos saberes o
saberes mestizos, no puede obviarse los
otros saberes que, en la vision unilineal,
perderian sentido por ser inferiores.
Para Capelo lo saberes desarrollados
en Europa del norte serian los que
tenemos que adaptar, por el contrario,
si nosotros descentramos ese camino
epistemoldgico, los otros saberes que
dieron sentido a Europa, pero que ahora
son negados, cobrarian sentido.
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LA BUSQUEDA DE

LA VERDAD

El esquema positivista parte de
una vision unilineal de la cual se deriva
todo un esquema de la realidad, de la
historia y de la pedagogia. Un esquema
epistemoloégico de la verdad. El
contenido de la pedagogia se adaptaria
al contenido propuesto y desarrollado
en los espacios de mayor relevancia
cientifica. La intersubjetividad que es
bésica para una relacion pedagogica es
subsumida por el esquema positivista
y negada frente a las subjetividades
diversas. Esto se manifiesta en la
relacibn que establece un tipo de
subjetividad con otra, por ejemplo, enun
plantel educativo estatal cuando entra
en contacto social alguien de la urbe
con alguien del campo, alguien andino
con alguien costefio. De igual modo, la
relacion se muestra cuando el contenido
de la ensenanza es negado por no llegar
al valor de verdad, entonces, por mas
que se respeten las otras subjetividades,
el contenido de su culturano esrelevante
o valida para ensenarse, sino el saber
verdadero, la ciencia, la verdad misma.
En el caso de la verdad, pues, se parte
de un empirismo, de un sujeto y objeto
desligados, pero el tema en la pedagogia
no puede encerrarse en ese esquema.
La idea de la postura positivista es mas
bien el ordenamiento de lo que es la

verdad y como esta se ubica siempre en
la punta o en la cabeza la historia y la
cultura més civilizada. Estos serian los
presupuestos de la pedagogia actual,
donde se desarrolla y forma al sujeto
solo como un medio para producir y
pensar del mismo modo que en Europa.
Como un instrumento de produccion
y un esclavo del consumo. Los que
proponemos frente a esta vision del
mundo mercantilista de la educacion
que se liga totalmente a la filosofia
positivista, es incluir otros saberes no
occidentales, saberes que no tengan
que ver solo con la verdad o con lo
maés cercano a la verdad que excluye lo
otro, sino con los diferentes modos de
formacién que se han ensenado. Los
mitos y canciones son claves en este
sentido porque no cumplen un rango
de verdad, pero permiten ensenar el
respeto, el cuidado, los valores, etc.
La verdad no puede ser la tnica guia,
tenemos que descentrar ese espacio
privilegiado que ha cobrado en la
modernidad. Sin que esto signifique,
en ningun sentido, desechar o negar la
ciencia.
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La relacion de las ciencias

y las humanidades

Este es un problema méas complejo
que no es tan abordado por Joaquin
Capelo, pero que es necesario pincelar
porque se muestra como un problema
contemporaneo. Entonces las otras
dos ideas, la de la visi6n unilineal y la
de la verdad ubicada, son la base del
debate sobre las humanidades. Las
humanidades frente a la ciencia solo
serian una mera retorica o especulacion,
ya que no plantearian una verdad,
ni aspirarian a ella. Saberes como la
filosofia, el arte, la musica, la literatura,
etc., no tendrian el caracter del estadio
delaciencia, sino masbien solo llegarian
al estadio de la religion o del mito. En
ese sentido el avance del positivismo
en la educacion, va relegando cada
vez mas a las humanidades a espacios
reducidos en las universidades,
facultades o el colegio. Mas bien, los
saberes de caracter cientifico y hasta
las carreras técnicas son la prioridad en
cada pais. Jean Baudrillard mencionaba
en la década de los 70’s en su libro EI
espejo de la produccion o la ilusion
critica del materialismo histérico que:
“La liberacion de las fuerzas
productivas se confunde con la
liberacion del hombre: ées esta
una consigna revolucionaria o la
consigna de la propia economia
politica? Casi nadie dud6 de esta
evidencia final (...)” ( 2000, p.18).
El saber de los humanos se confunde
con el saber para la productividad, el
saber ligado al hombre con el saber

ligado a la produccién econdémica
general. La técnica y la ciencia, su
base filosofica positivista, son parte
fundamental para ese proceso global.
La educacion se deshumaniza, pierde
su caracter humano, ya que se centra en
la produccion cada vez mayor o, como
apunta Jean Baudrillard, en las fuerzas
productivas. Teniendo en cuenta que
la ciencia esta ligada a la produccion, y
esta dltima instrumentaliza a los seres
humanos a la produccion, ademas que
los saberes no giran en torno al ser
humano, a sus gustos, experiencias,
a sus sentimientos o racionalidad,
sino a incrementar la riqueza. El ser
humano y sus expresiones que se
conceptualizan en saberes tradicionales
como la literatura, el arte, la danza,
la musica, etc., son desplazados a un
espacio secundario. Las humanidades
mismas son una forma de ir quebrando
el paradigma cientificista de la filosofia
positivista.

Las otras dos ideas resultan
fundamentales para complementar la
vision de la ciencia superior. Incluso
asi no se problematizan las otras ideas
que son basicas, el debate entre ciencia
y humanidades solo podria entenderse
de estos dos presupuestos que hemos
abordado. El discurso positivista
atraviesa las humanidades o saberes
ligados a las letras en cualquier parte
del mundo, pero en el caso de América
Latina la sabiduria en general no
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seria vista sino como algo meramente
exOtico. En ese sentido la forma de
vida y las raices historicas, los saberes
ancestrales y la memoria, las ideas y
mitos, no se pueden conectar con la
produccion de conocimientos. Incluso
aqui las humanidades se adolecerian de
esta dificultad. En ese sentido, la critica
al positivismo tiene que basarse en la
inclusion de otros saberes no cientificos
en el sentido occidental. Pero, aunque
no se desarrolle de este modo, la
centralidad de la ciencia va expulsando
a las humanidades en la misma
proporcion que crece su influencia.

Las humanidades no se desligan de
las ciencias, sino que, por el contrario, se
apoyan y alimentan de las ciencias sean
sociales o naturales. La propuesta no es,
por lo tanto, abandonar la ciencia como
se ha planteado en ciertas corrientes
posmodernas o ciertas filosofias como
la heideggeriana, sino de proporcionar
su centralidad, descentrar la ciencia
positivista como tunico saber. En
este sentido la revalorizacion de las
humanidades resulta fundamental. El
papel de las humanidades centradas en
aspectos no productivistas ni ligados
a la busqueda de la verdad, sino a: la
sensibilidad, los suenos, las pasiones, lo
no cuantificable meramente econémico.

La violencia parte no solo de
la negatividad, sino también de la
positividad, no tinicamente de lo
otro o de lo extrano, sino también
de lo idéntico. Por lo visto, es a
esta violencia de la positividad
a la que se refiere Baudrillard
cuando escribe: «El que vive por
lo mismo perecera por lo mismo».
Habla, asimismo, de «la obesidad

de los sistemas del presente»,
de los sistemas de informacion,
comunicacion 'y  produccion.
(Han, B. C., 2012, p.18).

El problema de lo idéntico y
positivo en la sociedad contemporanea
que Byung-chul Han llama la sociedad
del cansancio de un sistema globalizado
que no encaja con el paradigma de la
sociedad inmunolégica. “El sujeto
inmunolé6gico, consuinterioridad,
repele lo otro, lo expulsa, aun
cuando se dé solo en proporciones
insignificantes”. (Han, B. C. 2012,
p.19). La ciencia cumple esa funciéon que
se arraiga en la sociedad inmunoldgica,
en la sociedad moderna, disciplinaria
y represiva. La sociedad del cansancio,
con todos sus vicios, también permite ir
mas alla de ese esquema. La educacion
debe superar también el arraigo
positivista que se hered6 de la sociedad
inmunolégica. La educacion debe partir
del reconocimiento de lo diverso. De
ese modo,las humanidades que se
centran en el ser humano son una via
para ir aperturando una comprension
no solo del ser humano en general,
sino también del ser humano en sus
particularidades. Valorar la diferencia
en la educacion es fundamental en este
mundo contemporaneo.

En ese sentido la forma
de vida y las raices
histéricas, los saberes
ancestrales y la memoria,
las ideas y mitos, no
se pueden conectar
con la produccién de
conocimientos. Incluso
aqui las humanidades
se adolecerian de esta
dificultad. En ese sentido,
la critica al positivismo
tiene que basarse en la
inclusién de otros saberes
no cientificos en el sentido
occidental.
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CONCLUSIONES

Finalizamos el escrito resaltando
las principales propuestas. En primer
lugar, vimos el anélisis de las propuestas
positivistas de la historia y su relacion
con el desarrollo de la humanidad.
Esta relacion se desenvolvi6 en la
intersubjetividad que crea la posibilidad
pedagogica basada en el esquema
filoso6fico positivista.

Del mismo modo, analizamos las
propuestas pedagogicas de Joaquin
Capelo como un representante en el
Perti de una pedagogia positivista. Y,
por ultimo, realizamos ciertos apuntes
criticos al positivismo en general y al
positivismo pedagoégico de Joaquin
Capelo en particular.

El fin era descentrar la concepcion
positivista de la pedagogia. Para tal
efecto, realizamos algunas criticas a la
visién positivista.

Estos apuntes se pueden resumir
del siguiente modo:

1) las relaciones pedagogicas no
se basan sobre la unilinealidad de la
historia, ni la de las intersubjetividades.

Del mismo modo, 2) se critic6 la
busqueda de la verdad como tnica base
de conocimientos, como unico criterio
para la ensefianza.

Y, 3) se abordb6 -criticamente
la relacion de las ciencias y las
humanidades. Argumentando la
importancia de las humanidades frente
a la centralidad de la ciencia.
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