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Resumen

El presente trabajo tiene como proposito evaluar la
formacioén de los docentes para la ensefianza del pen-
samiento cientifico en nifios del quinto y sexto grado
de educacion primaria pertenecientes a instituciones
de los municipios Cardenas, San Cristobal y Pedro
Maria Urefa en el Estado Téachira de Venezuela; para
ello, se examinara el constructo sobre la formacion
docente guiada hacia la ensefianza del pensamiento
cientifico y se identificara la formacion que tienen los
docentes para la ensefianza del pensamiento cientifi-
co. La investigacion se enmarcd dentro del paradigma
cuantitativo desde las ciencias facticas, con un nivel
descriptivo y un disefio de campo no experimental, se
aplico la técnica de encuesta mediante un cuestiona-
rio a quince docentes con preguntas cerradas de selec-
cion simple, validadas por expertos. Para el andlisis
estadistico se utilizo el programa Microsoft Excel, se
interpretaron los resultados y se obtuvieron las respec-
tivas conclusiones, entre las cuales destaca el hecho
que de que existe una limitada formacion docente res-
pecto a la ensefianza del pensamiento cientifico desde
el aula de clase, aunque hay una considerable apertura

que podra permitir el que se desarrolle tal formacion.

Palabras Clave: formacion docente, ense-

flanza, pensamiento cientifico.
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Summary

The present work aims to evaluate the training of tea-
chers for the teaching of scientific thinking in chil-
dren of the fifth and sixth grade of primary educa-
tion belonging to institutions in the municipalities
of Cardenas, San Cristobal and Pedro Maria Urefa
in the State of Tachira of Venezuela; For this, the
construct on teacher training guided towards the
teaching of scientific thought will be examined and
the training that teachers have for teaching scientific
thought will be identified. The research was framed
within the quantitative paradigm from the factual
sciences, with a descriptive level and a non-experi-
mental field design, the survey technique was applied
through a questionnaire to fifteen teachers with clo-
sed questions of simple selection, validated by ex-
perts. For the statistical analysis, the Microsoft Excel
program was used, the results were interpreted and
the respective conclusions were obtained, among
which the fact that there is limited teacher training
regarding the teaching of scientific thought from the
classroom stands out, although there is considerable

openness that may allow such training to develop.

KCYWOrdS: teacher training, teaching, scienti-
fic thinking.
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Introduccion

La profesion docente en Venezuela ha ido de-
cayendo producto de las diversas vicisitudes que
enfrentan los docentes en la actualidad, lo cual se
evidencia por problemas tales como el bajo salario,
déficit en servicios sociales y asistenciales al gre-
mio docente, ausencia de programas de capacitacion
continua y formacién permanente, infraestructura
escolar con deterioro progresivo. Esto ha sido cau-
sa para que, cada vez mas, un amplio porcentaje de
docentes hayan tomado la opcidon de emigrar del pais
o dejar a un lado la profesion docente para optar por
otras condiciones laborales que les pueda solventar
las necesidades diarias para si mismo y sus familias.

Aunado a lo anterior, se encuentra el hecho que
cada vez mas las familias venezolanas sufren rup-
turas, separaciones, por cuanto algunos de sus
miembros han migrado hacia otros paises a labo-
rar y enviar a los suyos un poco de dinero para
solventar la crisis enfrentada. Esto ha hecho posi-
ble que los estudiantes se preocupen cada vez me-
nos de sus obligaciones estudiantiles, prefiriendo,
en muchas ocasiones, dejar el recinto escolar para
sumarse al area laboral y ayudar a sus familiares.

Es por esto que, de los estudiantes que quedan
en las aulas de clase, son pocos los que se preocu-
pan por lograr calificaciones de excelencia en sus
materias; en la educacion media general, los estu-
diantes no se preocupan por aprender debidamen-

te lo referente a los temas de investigacion, hacien-
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do posible que, al llegar al quinto afio y presentar
su proyecto cientifico, no saben como implementar
procesos investigativos, aun cuando el docente le
explique de varias maneras, haciendo proyectos de
muy baja calidad o, en algunos casos, pagando a
terceros para que le hagan su trabajo, lo que afecta
su desempefio en cuanto al pensamiento cientifico.

Lo descrito se evidencia desde los primeros afios
de educacion media general en las instituciones de
las localidades de Tériba, San Cristébal y Urefia en
el Estado Tachira, Venezuela, en donde la mayoria
de los estudiantes que llegan al primer afio no saben
realizar redacciones, andlisis, sintesis o alguna de las
formas de escritura que ayudan al desempefio estu-
diantil; asimismo, la investigacion escolar no es rea-
lizada de manera asertiva, haciendo trabajos que, en
muchas ocasiones, no es lo requerido por el docente.

Sin embargo, algunos estudiantes aseguran que los
docentes de la etapa escolar anterior, especialmente los
grados quinto y sexto de educacion primaria, no les ex-
plicaron como realizar una investigacion ni la manera
de hacer las redacciones y demas formas de escritura,
lo que dificulta la realizacion eficiente de las mismas.

Es por esta razén que los investigadores en el
presente trabajo se enfocan en evaluar cudl es la
formacion que tienen los docentes de los grados
quinto y sexto de educacién primaria para la ense-
flanza del pensamiento cientifico, tomando como
referencia a docentes pertenecientes a instituciones

en los municipios Cérdenas, San Cristobal y Pe-
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dro Maria Urefa, del Estado Tachira en Venezuela.

Objetivo General
Evaluar la formacion de los docentes para la ense-
flanza del pensamiento cientifico en nifios del quinto

y sexto grado de educacion primaria.

Objetivos especificos

Examinar el constructo sobre la formacion docente
guiada hacia la ensefianza del pensamiento cientifico
en nifios de educacion primaria.

Identificar la formacion que tienen los docentes
para la ensefianza del pensamiento cientifico en los

nifios de quinto y sexto grado de educacion primaria.

Fundamentacion Teorica
Formacion docente

Las tendencias que definen la formacion docente
seflalan que es entendida como, segin lo expresan
Gonzalez y Gonzélez (2007): “proceso educativo
potenciador del desarrollo profesional del profeso-
rado en el ejercicio de la docencia que transcurre a
lo largo de la vida y que le posibilita un desempefio
profesional competente, autonomo y comprometido™
(p-3) lo que supone una formacion tanto profesio-
nal como personal, que abarca el mayor tiempo de
la vida. Por su parte, De Lella (1999) asegura que
la formacion docente es: ...“el proceso permanente
de adquisicion, estructuracion y reestructuracion de

conductas (conocimientos, habilidades, valores) para
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el desempefio de una determinada funcion: en este
caso, la docente” (p.1), por cuanto requiere la debida
profesionalizacion de su labor. Aunado a estas defini-

ciones, Gonzalez y Gonzalez (2007) sostienen que:

...el proceso de formacién docente
entendido como desarrollo profesio-
nal tiene lugar a lo largo de la vida del
profesor y constituye una expresion
del desarrollo de su personalidad, por
lo que los programas de formacion
docente se desarrollan como procesos
continuos de aprendizaje, con la par-
ticipacion activa y reflexiva del pro-
fesor y atienden tanto la formacion
y desarrollo de cualidades cogniti-
vas como afectivas y motivacionales

de la personalidad del profesor. (p.3)

Todo este proceso descrito requiere de la reflexion
y compromiso personal de cada docente, por cuanto
se hace necesario que se evidencie una actitud hacia la
autoformacion, lo que amerita la preparacion continua

de los docentes. Ante esto, Diaz (2006) sefiala que:

El docente desde el deber ser de su ac-
tuacion profesional, como mediador
y formador, debe reflexionar sobre su
practica pedagdgica para mejorarla

y/o fortalecerla y desde esa instancia
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elaborar nuevos conocimientos, pues
en su ejercicio profesional continuard
ensefiando y construyendo saberes al
enfrentarse a situaciones particulares
del aula, laboratorios u otros escena-
rios de mediacién, donde convergen
simbolos y significados en torno a un

curriculo oficial y uno oculto. (p.89)

Para guiar efectivamente el proceso de formacion
docente, es necesario que diversas organizaciones,
ya sea desde circulos de estudio profesional o casas
de estudios universitarios propiamente, se aboquen
a la tarea de conducir la formacion, tanto inicial
como permanente, de los docentes; por esto, Infan-
te (2010) considera importante que ...“los centros
de formacion docente debieran facilitar a sus estu-
diantes de [recursos] que les permitiesen desarrollar
nuevas formas de recoger y utilizar informacion,
considerando a cada uno de los actores del sistema
educativo” (p.295), lo que asegura que cada docen-
te se preocupe por su formacion y obtengan los im-
plementos necesarios para apoyarse en su actuar.

Es por lo descrito necesario que se fomente la for-
macion docente desde los diversos centros de estudios
inicial y permanente, pues, como lo indican Gonza-
lez y Gonzélez (2007), dicha formacion del docente:
...“debe ser entendida como un proceso educativo di-
rigido a potenciar su desarrollo profesional a partir de

la reflexion critica y comprometida con la calidad de

IGNIS

su desempefio en un ambiente participativo y dialdgi-
co” (p.12), puesto que es inminente el desarrollo de
multiples capacidades y habilidades a tomar en cuenta
desde la practica docente en la sociedad actual, ya que,
como asegura Diaz (2006), con referencia a la forma-
cion del docente: ...*“estd asociada a la emergencia de
nuevas maneras de concebir el conocimiento y el pro-
ceso de la ciencia, en general, plantea nuevas interro-
gantes segun las cuales no existen verdades absolu-
tas, sino que su estatuto sera siempre provisional” (p.
90), lo cual amerita de la debida preparacion para dar

respuesta oportuna ante las necesidades presentadas.

Ensefianza

La enseflanza constituye un punto importante en
la historia de la humanidad, pues ha sido, median-
te ella misma, la manera de mantener intactas las
diversas tradiciones y costumbres de cada nacion.
Es por ello que la tarea de ensefiar, segun Sarmien-
to (2007), consiste en...“una actividad sociocomu-
nicativa y cognitiva que dinamiza los aprendizajes
significativos en ambientes ricos y complejos (aula,
aula virtual, aula global o fuera del aula), sincro-
na o asincronamente” (p.49), lo que amerita que se
garantice una comunicacidon asertiva entre los ac-
tores de la accion educativa para el logro de tal fin.

Entretanto, Doménech (2012) considera que la
definicion de ensefianza consiste en: ...“favorecer la
construccion de conocimientos de tipo informativo y

formativo alos alumnos™ (p.1), lo que genera la forma-
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cion adecuada de los estudiantes, logrando una inte-
gracion entre lo que se aprende y como se aplica el co-
nocimiento adquirido en la realidad y contexto en que
se desenvuelve el sujeto que aprende. Es por esto que
el autor mencionado, en su indagatoria, aclara que la
orientacion dominante en la accion educativa ha sido
el constructivismo, por cuanto la aportacion tedrica re-
cibida por Piaget, Ausubel y Vygotski (en Doménech,
2012) sefiala que la accion educativa tiene, entre sus
elementos constitutivos: ...“el conocimiento como
construccion [...], aprendizaje significativo [...], la
educacion escolar como contexto de desarrollo [...]
[teniendo al] profesor como mediador” (p.4), lo que
ayuda en la construccion del conocimiento descrito.

Asimismo, para obtener el éxito educativo,
el docente ha de promover técnicas y estrate-
gias adecuadas para el logro de tal fin, hacien-
do parte de su practica educativa modelos de
enseflanza, los cuales, segin Martinez (2004),
...son una actividad generalizada pues
todos los dias, los docentes de todos
los niveles educativos abordan sus
procesos de ensefianza-aprendizaje
desde ciertos modelos. Dichos mode-
los estan mas o menos articulados y
se fundamentan en teorizaciones que

permiten a los profesores, con mayor o

menor €xito, ejercer su profesion. (p.1)
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De esta manera, Martinez (2004) considera que
es importante articular varios modelos de ensefianza,
pues...“no existe un Unico camino para el éxito pe-
dagogico, ni la solucidn sin esfuerzo de los comple-
jos problemas docentes, ni la descripcion del ‘modo

29

mejor de ensefiar’” (p.1), de manera que cada docen-
te se adecte con aquellos con los que puede ejercer
mayor productividad dentro del aula y mejorar la
practica educativa. Es por ello que, al momento de
integrar varios modelos, Sarmiento (2007) considera
que: ...“es posible que veamos al profesor tomando
decisiones, mientras reflexiona en la accidn, sobre la
manera de abordar las diversas interacciones que ha
de gestionar, organizandose al conocer la manera de
motivar a sus alumnos” (p.49), situacion que conduce
a la integracidon oportuna entre el docente y el estu-
diante, logrando asi la construccion del conocimiento.

Ademas, para que la construccion del conoci-
miento sea efectiva es necesario enfocar la practica
docente hacia el desarrollo del pensamiento cientifi-
co, puesto que es a través del mismo que los estu-
diantes pueden comenzar a forjar su vocacion. Ante
esto Martinez (2004) basa su reflexién en torno al
uso adecuado de diversos enfoques y métodos de
ensefianza, de manera que se logre adecuacion opor-

tuna y acorde a la realidad de cada individuo, pues:
La fuerza de la educacion reside en la
utilizacion inteligente de una varie-

dad de enfoques, adaptandolos a los
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diferentes objetivos y a las caracte-
risticas del alumnado. La competen-
cia docente surge de la capacidad de
acercarse a nifios diferentes creando
un medio multidimensional y rico.
Asi, se necesita disefiar centros de
aprendizaje y curricula que ofrezcan
a los alumnos una variedad de alter-
nativas educativas que nuestra so-
ciedad necesita desarrollar creando
nuevas formas de educacidén, nuevas
oportunidades educativas que susti-

tuyen a los métodos actuales. (p.1-2)

Es por ello que se precisa la puesta en marcha de
procesos adecuados para la construccion del pensa-
miento cientifico, comenzando por la debida forma-
cion del docente que ayude en la mejora de la practica
educativa, implementando diversos modelos de ense-

flanza que se adecuen al contexto de cada persona.

Pensamiento cientifico

El estudio del pensamiento humano ha sido uno de
los temas mas debatidos en la historia de la ciencia;
desde la antigiiedad hasta nuestros dias se ha tratado
de demostrar las diversas aristas que implica su estu-
dio. Sin embargo, aiin en nuestros dias, aunque exis-
ten significativos avances con referencia al desarrollo
y cuidado del pensamiento, también existen areas que

estan apenas descubriéndose y otros con indicios para
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encontrar grandes descubrimientos en torno al pensa-

miento. Ante lo descrito, Ruiz (2006) recuerda que:

Desde tiempos remotos, el hombre
ya se preocupaba por las cuestio-
nes fundamentales de la realidad que
afectaban de modo especial a su exis-
tencia: el origen, la naturaleza, la his-
toria y la finalidad de los seres y, en-

tre éstos, del hombre mismo. (p.10)

Asimismo, junto con el estudio del pensamiento, a
lo largo de la historia, se ha tratado de evidenciar el
estudio de la ciencia, por cuanto que, como aseguran
Chamizo e Izquierdo (2007), la ciencia constituye:
...“una de las contribuciones mds importantes de la
gran aventura intelectual de las sociedades humanas a
lo largo de su historia; en ella se concretan la curiosi-
dad y los incansables intentos de representar el mun-
do en el que vivimos” (p.98); por ello, es importante
el desarrollo el pensamiento cientifico en la sociedad,
de manera que se logre encausar eficientemente me-
diante la educacion desde temprana edad. Ante esto

Daza, Quintanilla y Arrieta (2011) aseguran que:

El niflo no es una abstraccion, €l res-
ponde a una organizacion social real, a
un tipo de formacion cultural historica
y, por lo mismo, hay que pensarlo de

manera concreta como un constructo
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orgdnico, sensible, afectivo, imaginati-
vo, creativo y estimulado siempre por
el asombro que le producen las cosas
del mundo externo, las cuales lo pre-
disponen al interés por conocer la cien-

cia desde una edad temprana. (p.98)

Por lo descrito, algunos autores consideran los es-
tudios de Piaget sobre el pensamiento formal en rela-
cion directa con el pensamiento cientifico, por cuanto,
como describe Pozo (2016): “El pensamiento formal
piagetiano no seria sino un analisis psicoldgico de los
procesos y estructuras necesarios para enfrentarse a la
realidad con la mentalidad de un cientifico. Razonar
formalmente esrazonar de unmodo cientifico” (p.114),
lo que constituye un basamento para el desarrollo
del pensamiento cientifico a partir del aula escolar.

La educacion debe dar el primer contacto de la
persona con el pensamiento cientifico, adaptarse a
la realidad en la que se encuentra, al ser conscien-
te de los diversos avances con los que se enfrenta
la sociedad, ya que, como aseguran Daza, Quinta-
nilla y Arrieta (2011): ...“la adaptacion a los cam-
bios es uno de los aspectos centrales sobre los cua-
les deberia articularse el proceso de formacion desde
los primeros estadios de la educacion™ (p.99). De
esta manera, se encuentra la necesidad de diferen-
ciar la etapa en la que se encuentra el estudiante,
pues el desarrollo del pensamiento cientifico de un

adolescente requiere de una metodologia diferen-

te a la del nifio; ante esto Pozo (2016) describe que:

...el adolescente comienza a pensar y
de concebir la realidad de un modo dis-
tinto al de los nifios. Este salto cualita-
tivo justifica la existencia de una eta-
pa educativa claramente diferenciada
de la anterior, tanto en sus objetivos,
como en sus contenidos y métodos.
En el caso del conocimiento cientifico,
muchos conceptos y formas de pensa-
miento inaccesibles a las operaciones
concretas pueden ya ser utilizadas y

ejercitadas porlosadolescentes. (p.117)

Para hacer esto posible, es necesaria la formacion
oportuna, en primer lugar, de los docentes que estan
a cargo de la educacion de los nifios, nifias y adoles-
centes, pues de ellos depende el correcto desarrollo
del pensamiento cientifico de los mismos. Es por esto

que, segun aseguran Gallego, Castro y Rey (2008):

...se hace necesario recorrer ademas
nuevos caminos en materia de for-
macion docente enfocada a las nue-
vas generaciones (nifios y nifias) para
complementar y enriquecer las expe-
riencias educativas, desarrollando y
aprovechando su curiosidad, creativi-

dad, entusiasmo, reconocer y valorar

IGNIS
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su talento y en ultima instancia la de
contribuir al desarrollo de habilida-

des cientificas y tecnologicas. (p.23)

Es por esta razén indispensable que se guie ha-
cia la formacion docente para la ensefianza efecti-
va del pensamiento cientifico, por cuanto que, se-
gin describen Daza, Quintanilla y Arrieta (2011),
“Las ciencias constituyen una manera de pensar
y de actuar con el objetivo de interpretar determi-
nados fendmenos e intervenir en ellos mediante un
conjunto de conocimientos tedricos y practicos, es-
tructurados™ (p.101), lo que ayudard a los estudian-
tes a enfrentarse asertivamente con las diversas pro-
blematicas que puedan encontrar en su camino de

vida, y dar respuesta oportuna a cada una de ellas.

Formacion docente para la
ensefianza del pensamiento
cientifico

En los ultimos afios, la educacion no solo ha estado
dirigida a la ensefianza sino también a que los esco-
lares sean los principales protagonistas de su propio
aprendizaje al formar y desarrollar en ellos tanto el
pensamiento critico como cientifico, en donde este
ultimo esté relacionado con la ciencia y con la forma
de enfrentar los problemas que se presentan diaria-
mente en la vida y, por lo tanto, en la busqueda de sus
respectivas soluciones. Al respecto, el pensamiento

cientifico es definido como la aplicacion de métodos
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y principios de la indagacion cientifica para razonar
o resolver situaciones problematicas, e involucra las
habilidades implicadas en la generacidn, prueba y re-
vision de teorias, y en el caso de un desarrollo total de
habilidades, el reflejo en el proceso de adquisicion y
cambio de conocimiento (Zimmerman, 2007). Es de-
cir, el pensamiento cientifico permite hacer ciencia y
el desarrollo integral de los estudiantes para un mayor
conocimiento y comprension del entorno que lo rodea.

Por otra parte, Segura (2014) sefiala que “el Pensa-
miento Cientifico se caracteriza por ciertas conductas
y disposiciones importantes en todos los &mbitos de la
vida misma, pero que en el quehacer de la ciencia son
indispensables.” (p.132). Esnecesario, porlo tanto, que
los docentes observen los cambios en la ciencia para
poder ofrecer los espacios adecuados para el desarrollo
del pensamiento cientifico desde la educacion inicial.

Es por esto que, para poder fomentar el pensa-
miento cientifico en los escolares desde la etapa ini-
cial, es fundamental hacer reformas educativas en el
curriculo actual a través de investigaciones que ge-
neren propuestas educativas basadas en la evidencia
cientifica para llevar la ciencia al aula escolar, reo-
rientar los métodos de enseflanza que se utilizan en
la actualidad para evitar seguir con el modelo tra-
dicional y lograr un aprendizaje significativo, asi
como la presencia de docentes con formacidén en
conocimientos y experiencias para producir diversas
situaciones pedagogicas que le permitan a los estu-

diantes hacer Ciencia en el ambiente de aprendizaje.
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Cabe destacar que, tal como sefiala Gopnik (2012):
“Jean Piaget, el gran pionero del desarrollo cognitivo,
afirmo que el pensamiento de los nifios preescolares
era todo lo opuesto del pensamiento cientifico. Los
preescolares eran irracionales, ilogicos, “pre-causa-
les” y se limitaban al aqui y ahora™ (p. 1.623). Sin
embargo, Gopnik (2012) asegura que las asevera-
ciones de Piaget con el correr de los afios resulta-
ron incorrectas, puesto que ha sido demostrado que:
“incluso los bebés y los nifios muy pequefios tienen
teorias intuitivas del mundo que los rodea. [...] La
investigacion empirica informada por esos modelos
muestra que el aprendizaje temprano también es nota-
blemente similar a la induccion cientifica” (p.1.623).

Al respecto, Furman (2014), argumenta que:

...cultivar la curiosidad, la mirada
critica y el escepticismo es esencial
para pensar lo que nos rodea, inten-
tar comprenderlo y tomar decisiones
fundamentadas [...] El pensamiento
cientifico, central a la idea de cien-
cia como proceso, es una herramienta
basica para pensar lo que nos rodea,
intentar comprenderlo y tomar deci-
siones fundamentadas. Y para que eso
suceda los docentes tenemos que ge-
nerar situaciones que les ofrezcan a
los alumnos la oportunidad de “hacer

ciencia” en el aula: por ejemplo, in-
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vestigando fenomenos, pensando ma-
neras validas de responder preguntas,
proponiendo explicaciones alternati-
vas ante los resultados o debatiendo
entre pares. Es una aventura desafian-

te pero también muy posible. (p.l)

La formacion del pensamiento cientifico debe
desarrollarse en todas las etapas escolares toman-
do en cuenta en cada una las habilidades, destrezas
y capacidades propias de las distintas etapas de de-
sarrollo cognitivo y maduracion cerebral, asi como
los procesos neuroldgicos de aprendizaje de los ni-
filos. Aunado a lo anterior, Segura (2013) afirma
que: “El pensamiento cientifico se caracteriza por
ciertas conductas y disposiciones que aunque son
importantes en todos los dominios de la existencia,
para el quehacer en la ciencia son imprescindibles”
(p-132). Es por ello importante conocer como es el
desarrollo del pensamiento cientifico desde la etapa
de primaria y, de esta forma, poder potenciar capaci-
dades en beneficio tanto de los conocimientos como
de los logros, intereses y motivaciones personales.

De esta manera, es fundamental la formacion in-
tegral de los docentes a través de los contenidos con-
ceptuales, procedimentales y actitudinales que les
permitan desenvolverse significativamente en sus
practicas pedagogicas, para promover estrategias
necesarias a los escolares al llevar a cabo un desa-

rrollo armonico con su entorno y sostenible con los
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recursos del planeta tierra. La autonomia, las capa-
cidades mentales, el pensamiento critico, las subje-
tividades y la apropiacion del mundo escolar son
las bases existentes para desarrollar el pensamiento
cientifico en los estudiantes que les permitan una ac-
titud positiva e interés para sumergirse en el mundo
de la investigacion y habilidad para establecer una
interaccién personal con el conocimiento. Ahora
bien, todo vale para producir conocimiento, como
decia el gran filésofo anarquista de la ciencia Feye-

rabend, puesto que, como sefiala Carpintero (2010):

...dado que no existe un método cien-
tifico, la ciencia es una empresa de
caracter anarquista. Feyerabend afir-
ma que un examen detallado de la
historia de la ciencia muestra que no
existe ningun principio que no inhi-
ba de algin modo el progreso cienti-
fico, y afirma que ‘So6lo hay un prin-
cipio que puede ser defendido bajo
cualquier circunstancia y en cual-
quier etapa del desarrollo humano.

Es el principio: todo vale’. (p. 32)

Aunado a lo anterior, la formacion cientifica es-
colar es necesaria para desarrollar las competencias
o habilidades que son asociadas al potencial for-
mativo de las ciencias, siendo éstas: capacidad cri-

tica, reflexiva y analitica, conocimientos técnicos y

habilidades, valoracion del trabajo y la capacidad
para crear e investigar (Castro y Ramirez, 2013).

Asimismo, los docentes deben formarse cogni-
tivamente para poder contribuir al desarrollo de las
capacidades mentales en los estudiantes, a través de
estrategias de ensefianza, que propicie enellos el pensa-
miento cientifico e investigativo y asi formar ciudada-
nos para la sociedad del conocimiento; es por ello que
el desarrollo del pensamiento cientifico se relaciona
béasicamente con los procesos mentales que se utilizan
tipicamente en actividades relacionadas con la cien-
cia. Para esto se ponen en juego operaciones cogniti-
vas que los humanos utilizamos en situaciones no ex-
clusivamente cientificas (Dunbar y Fugelsang, 2004).

La formacion docente debe estar enfocada al do-
minio de concepciones cientificas que profundicen
en el conocimiento de la ciencia, para que, a partir
de habilidades desarrolladas en el proceso de ense-
flanza y aprendizaje, puedan facilitar espacios que
estimulen la curiosidad, el descubrimiento y la in-
vestigacion en los escolares y, por lo tanto, puedan
pensar cientificamente. Ademads, el desarrollo de
las habilidades de pensamiento cientifico en las es-
cuelas, solo serd posible en el momento en que los
docentes tengan el conocimiento y desarrollen mul-
tiples estrategias de ensefianza, las cuales de manera
efectiva generen aprendizajes significativos en sus
estudiantes, considerando las tres areas del saber: co-
nocimientos, habilidades y actitudes (Garcia, 2011).

Ma4s atn, es importante lograr indagar e imple-
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mentar nuevas y diversas estrategias de ensefian-
za, para que los escolares no solo adquieran cono-
cimientos memoristicos, sino que cuenten con los
recursos para enfrentarse a un mundo cambiante y
que, desde el propio ser docente, se tome conciencia
de la necesidad de, como bien lo dice Diaz (2006):
...“la formacion de un docente-investigador que
trascienda la ensefianza y que investigue desde su
practica pedagogica y sobre los hechos que afectan
la vida educativa™ (p.100), con el propdsito de ge-
nerar una enseflanza basada en el pensamiento cien-

tifico que sea garante de una educacion de calidad.

Método de investigacion

El presente estudio se enmarca dentro del para-
digma cuantitativo, en el que se emplea un modelo
investigativo desde las ciencias facticas, razon por
la cual se aplico un cuestionario para su respectivo
andlisis estadistico, que llevd a la interpretacion de
los resultados, elaboracién de conclusiones y las de-
bidas recomendaciones a saber. Asimismo, se empleo
un nivel de investigacion descriptivo, en cuanto este
hecho permiti¢ la evaluacion a mayor profundidad
de la formacion de los docentes para la ensefianza
del pensamiento cientifico en nifios del quinto y sex-
to grado de educacion primaria. A su vez, se adop-
té un disefio de investigacion de campo, situdndose
dentro del tipo de investigacion no experimental,
por lo que se realizé la recoleccion de datos con

los actores directos de la investigacion realizada.

La poblacion estudiada estuvo conformada por do-
centes de educacion primaria, pertenecientes al Gru-
po Escolar Pedro Maria Urefa (institucion publica),
municipio Pedro Maria Urefia, al Colegio San José
de Tariba (institucion privada), municipio Cardenas y
docentes que trabajan en diversas instituciones publi-
cas del Municipio San Cristobal, Estado Téachira. Al
ser una poblacidon de 36 docentes que laboran en las
instituciones descritas en el nivel de educacion prima-
ria, se tiene una muestra intencional de quince (15) do-
centes pertenecientes a dichas instituciones, a lo que
Arias (2016) describe que: “[en] el muestreo intencio-
nal u opinatico [...] los elementos son escogidos con
base en criterios o juicios preestablecidos por el inves-
tigador” (p.85), en cuanto que el criterio primordial es
que los docentes escogidos son los que laboran con los
grados quinto y sexto en sus respectivas instituciones.

La técnica empleada para la recoleccion de datos
consistio en la elaboracion de una encuesta, cuyo ins-
trumento fue en un cuestionario dirigido a los docentes
descritos con preguntas cerradas de seleccion simple
con tres posibilidades de respuesta: siempre, algunas
veces y nunca. Para el procesamiento y andlisis se rea-
liz6 tabulacion de los datos en que se calcularon las
frecuencias simples mediante el programa Microsoft
Excel, de la cual se extrajo la informacion para hacer

la debida interpretacion de los resultados obtenidos.

Resultados obtenidos

A continuacion, se identifica la posicion que tie-

IGNIS 44



nen los docentes encuestados sobre las dimensiones
formacién docente, ensefianza y pensamiento cien-
tifico que ayudaran en la interpretacion de los datos
para evaluar la formacion de los docentes para la
enseflanza del pensamiento cientifico en nifios del
quinto y sexto grado de educacion primaria, sien-
do éste el proposito de la investigacidon realizada.

Con referencia a la dimension formaciéon docen-
te, los resultados obtenidos indican que el 20,00%
de los encuestados sostienen que, en la institucion
educativa en la que laboran, siempre los docentes
muestran un desempefio profesional competente,
autébnomo y comprometido, siendo que el 80,00%
opina que esta situaciéon se da algunas veces. Este
item resulta importante por cuanto que el proceso
educativo debe dar muestra de una formacion pro-
fesional y personal permanente, para que su des-
empefio sea Optimo, situaciéon que se considera no
es muy favorable en la mayoria de las institucio-
nes donde laboran los informantes seleccionados.

A suvez, el 73,33% de los encuestados consideran
que algunas veces mantienen un proceso permanente
de adquisicion de conocimientos, habilidades y va-
lores para el desempefio de sus funciones; ante esta
afirmacion, el 13,33% de los informantes conside-
ran que siempre se da esta situacion y otro 13,33%
considera que nunca se da el proceso descrito. Esta
situacion conlleva a que los docentes en la actuali-
dad deben mejorar su proceso de formacion per-

manente, por lo que se han de comprometer en su

propio proceso formativo. Asimismo, un 73,33% de
los encuestados consideran que solo algunas veces
se da muestra que los docentes que laboran en sus
instituciones estan en constante formacion y desarro-
llo de cualidades cognitivas, afectivas y motivacio-
nales, mientras que un 6,67% afirma que esta situa-
cion se da siempre en los docentes de su institucion
y un 20,00% dice que nunca se presenta lo descrito.

De igual manera, un 20,00% de los informantes
consideran que siempre reflexionan sobre su practi-
ca pedagdgica para mejorarla y/o fortalecerla desde
nuevos conocimientos, mientras que un 73,33% opi-
na que algunas veces se da esta situacion y un 6,67%
que nunca se da esta reflexion. Para el item cinco se
tiene que un 40,00% de los encuestados consideran
que solo algunas veces los centros de formacion do-
cente de su entidad facilitan recursos para desarro-
llar nuevas formas de recoger y utilizar informacion,
considerando a cada uno de los actores del sistema
educativo, mientras que otro 40,00% dice que nunca
se da esta situacion; por el contrario, solo un 20,00%
opina que siempre los centros de formacion docente
adscritos a su institucion facilita los recursos, lo que
sugiere especial atencion a esta realidad encontrada.

En cuanto a la visiéon que tienen los encuesta-
dos sobre la formacion docente en Venezuela, el
20,00% consideran que siempre en el pais se po-
tencia el desarrollo profesional desde la reflexion
critica y compromiso institucional; al contrario, un

mayor porcentaje dice que el solo algunas veces se
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da la situacion descrita, siendo un 73,33% de in-
formantes que lo confirman y un 6,67% de los mis-
mos que aseguran que nunca se da esta situacion.

Es de esta manera que la formacion docente pre-
senta debilidades a tomar en cuenta en las insti-
tuciones a las que pertenecen los informantes en-
cuestados, por cuanto se hace necesario que se guie
la formacidon para los docentes desde un proceso
permanente, en el que se logre potenciar las diver-
sas cualidades y habilidades personales para que la
practica educativa sea encaminada hacia el desarro-
llo personal y profesional, garantizando asi la la-
bor docente para brindar una educacion de calidad.

Con relacidn a la posicion de los encuestados so-
bre la dimension ensefianza, se obtuvo que un 66,67%
consideran que solo algunas veces los actores de la
accion educativa (docentes, estudiantes, padres y re-
presentantes, comunidad en la que laboran) mantienen
una comunicacion asertiva que facilita el proceso de
ensefianza, mientras que un 33,33% opina que nunca
se facilita la comunicacion de los actores de la accion
educativa en sus instituciones, por cuanto no se da un
proceso de ensefianza adecuado hacia los estudiantes.
Es de interés que no se obtuvo ninguna respuesta to-
talmente afirmativa para esta accion, por lo que resulta
importante resaltarlo para su posterior reflexion. Pese
alo descrito, se encontrd que un 26,67% de los encues-
tados afirman que siempre la ensefianza impartida por
los docentes de su institucion favorece la construc-

cion de conocimientos de tipo informativo y formati-
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vo de los estudiantes; no obstante, el 73,33% de infor-
mantes dicen que algunas veces la situacion descrita
es dada, razdén por la cual se hace necesario afianzar
la construccion de conocimientos en los estudiantes.

Asimismo, el 33,33% de los docentes informantes
afirman que guian el proceso de ensefianza desde las
bases del constructivismo; sin embargo, el 66,67%
opina que algunas veces guian la ensefianza desde el
constructivismo, siendo importante que los docentes,
engeneral, afiancen sus conocimientos desde este cons-
tructo. A su vez, un 40,00% de los encuestados consi-
deran que en las instituciones donde pertenecen, para
el logro de los objetivos institucionales, los docentes
promueven técnicas y estrategias como parte de uno o
varios modelos de ensefianza, a lo que un 53,33% de
los encuestados consideran que solo algunas veces se
realiza este hecho; por su parte, un 6,67% de los en-
cuestados afirman que nunca los docentes institucio-
nales promueven las técnicas y estrategias descritas.

Lo evidenciado en los resultados sobre la dimen-
sion ensefianza, sefiala que es necesario afianzar la ac-
cion educativa aplicada por los docentes, de manera
tal que ayude la construccidon de conocimientos desde
la base del constructivismo, promoviendo técnicas y
estrategias acordes a las realidades institucionales,
para poderse enfocar en la enseflanza hacia el desa-
rrollo del pensamiento cientifico de los estudiantes.

En la dimensién pensamiento cientifico, las res-
puestas suministradas por los docentes encuestados

sefialan que un 33,33% consideran que los docentes
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de su institucidon siempre tienen conocimiento sobre
el pensamiento cientifico, a lo que un 60,00% dice
que solo algunas veces los docentes instituciona-
les tienen ese conocimiento y un 6,67% que nunca
tienen dicho conocimiento, razon por la cual resulta
importante para el proceso del desarrollo del pensa-
miento cientifico que los docentes estén capacitados
y actualizados en el tema, de manera que se pueda
encausar la educacion cientifica desde temprana edad.

Entretanto, un 60,00% de los encuestados con-
sidera que algunas veces, y un 26,67% dicen que
nunca, en la institucion donde laboran los docentes
enfocan la ensefianza hacia el desarrollo del pensa-
miento cientifico, porcentaje adverso al 13,33% de
los encuestados que consideran que siempre la ins-
titucion se encarga en dicha ensefianza; sin embargo,
es evidentemente muy baja la proporcion que opina
de forma afirmativa, razon por la cual amerita aten-
cion. Igual que la anterior, los porcentajes obtenidos
identifican que, en cuanto a si los docentes de la ins-
titucion a la que pertenecen ensefian a desarrollar el
pensamiento cientifico en los estudiantes dandoles los
recursos necesarios para tal fin, el 13,33% conside-
ran que siempre lo hacen, mientras que un 60,00%
que algunas veces y un 26,67% que nunca, lo cual
inclina la balanza hacia la negatividad de tal accion.

Las anteriores apreciaciones se desconfiguran con
las respuestas obtenidas en el item 14, por cuanto en
la afirmacion de que la mayoria de los docentes ins-

titucionales consideran importante el desarrollo del
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pensamiento cientifico, un 26,67% respondio que al-
gunas veces lo hacen y un 20,00% que nunca, pero
un 53,33% dice que siempre, en la mayoria de los
docentes que laboran en su institucion, se da esta pos-
tura, razon por la cual se ha de revisar la situacion
con el fin de obtener claridad en la realidad experi-
mentada por los docentes, ya que si se dice que se
considera importante el desarrollo del pensamiento
cientifico, se ha de enfocar la ensefianza para tal fin.

Las respuestas obtenidas para la dimension forma-
cion docente para la ensefianza del pensamiento cien-
tifico sefialan que un 80,00% de los encuestados con-
sideran que en la institucion donde laboran nunca se
promueven talleres de formacion en ciencias a los do-
centes, mientras que solo un 20,00% dice que algunas
veces se hace y no se obtuvo ningtn resultado favo-
rable a la afirmacion planteada. A su vez, un 66,67%
corrobora que algunas veces los estudiantes de su ins-
titucion presentan una conducta y disposicion acorde
para permitir el desarrollo del pensamiento cientifico
y un 6,67% afirma que nunca se da esta situacion;
pero un 26,67% de los informantes dicen que siempre
se presenta esta conducta y disposicion, lo que da una
pequefia garantia de adoptar las estrategias pertinen-
tes para el desarrollo del pensamiento cientifico en
los estudiantes y se ha de formar al docente para ello.

En cuanto a la afirmacion que la formacion del
pensamiento cientifico es desarrollada en la institu-
cion en todas las etapas escolares tomando en cuenta

habilidades, destrezas y capacidades de los estudian-
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tes, un 46,67% de los resultados indican que en las
instituciones en las que participan los docentes en-
cuestados siempre se imparte tal formacion, mientras
que un 40,00% dice que algunas veces es impartida la
formacién descrita y un 13,33% que nunca se hace.
Asimismo, un 66,67% de los encuestados afirman que
siempre la formacion docente debe estar enfocada al
dominio de concepciones cientificas, mientras que
un 20,00% sostiene que algunas veces ha de estarlo
y un 13,33% que nunca. Estos resultados resultan in-
teresantes, pues se logra evidenciar que, aunque hay
un porcentaje mayor que apoya la formacién docen-
te para la ensefianza del pensamiento cientifico, atin
hay un porcentaje considerable que no le da la debi-
da importancia, lo que amerita de una intervencion
con el fin de, efectivamente, encaminar la formacion
de los docentes para la ensefianza del pensamiento

cientifico en los estudiantes de educaciéon primaria.

Conclusiones

En cuanto a la dimension formacion docente, se de-
nota una limitada demostracion de las competencias
profesionales de los docentes, esto aunado a la res-
tringida formacion permanente, que limitan de una u
otra manera el buen ejercicio del acto educativo. Ade-
mas, se pudo percibir que algunas veces los docentes
reflexionan sobre su propia praxis profesional, lo cual
redunda en la busqueda limitada de formacion perma-
nente, asi como el mejoramiento y el fortalecimien-

to de nuevos conocimientos que pudieran mejorar la
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practica docente continua. También se observé que,
desde los centros educativos, es escasa y hasta nula la
opcion de ofrecerle recursos a los docentes para el de-
sarrollo de nuevas formas de recoleccion y uso de la
informacion, considerando cada uno de los actores del
sistema educativo. Ademas, se evidencio que solo al-
gunas veces la formacion docente, en el entorno de los
encuestados, potencia el ejercicio de la profesion des-
de la reflexion critica y el compromiso institucional.

Por otra parte, desde la dimension ensefianza, se
concluye que hay una limitada comunicacion asertiva
entre los actores de la accion educativa de las insti-
tuciones estudiadas (docentes, estudiantes, padres y
representantes, comunidad) pues en la mayoria de los
casos, solo algunas veces, la misma podria facilitar el
proceso de ensefianza. Asi también, se tiene que son
limitadas las veces en que la ensefianza impartida por
los docentes favorece la construccion de formacion
e informacién en los estudiantes. De igual manera,
existe una restringida accion educativa desde el cons-
tructivismo, el cual es utilizado mayormente algunas
veces para guiar los procesos de enseflanza. Sin em-
bargo, si es mas frecuente el desarrollo de técnicas y
estrategias que promueven el logro de objetivos ins-
titucionales, lo cual indica que los docentes encuesta-
dos parten desde uno o varios modelos de ensefianza.

En cuanto a la dimension pensamiento cientifico,
se tiene restringido esta forma de pensamiento, desde
la ensefianza y practica docente, por cuanto una ma-

yoria de los docentes encuestados no tienen conoci-
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miento del mismo ni de su implicancia y practica ha-
cia el enfoque de la ensefianza y su desarrollo en los
estudiantes. Todas estas limitaciones que se presentan
desde la formacion docente y su practica educativa,
en cuanto al desarrollo del pensamiento cientifico,
tanto en si mismos como hacia los estudiantes, des-
favorece en gran medida el desarrollo de proyectos
cientificos a nivel escolar o extraescolar, que, si se de-
sarrollaran, contribuirian en gran medida con el avan-
ce cientifico de la comunidad o region. Sin embargo,
la mayoria de docentes encuestados estan de acuerdo
en que es importante el desarrollo del pensamiento
cientifico, lo cual es un indicativo que éste pudiera
estar mds presente, pero faltan proyectos de forma-
cion docente para el desarrollo del mismo y su en-
foque continuo en los procesos educativos formales.

Asimismo, se tiene la dimension de la formacion
docente para la ensefianza del pensamiento cientifi-
co, desde donde se evidencia la ausencia o practica-
mente nula formacién en ciencias mediante talleres
institucionales, lo cual acarrea un bajo enfoque de
la ensefianza hacia el desarrollo del pensamien-
to cientifico en los estudiantes de las instituciones
descritas. De igual modo, se evidencia una mediana
disposicion de los estudiantes hacia el desarrollo de
actividades que promuevan su pensamiento cientifi-
co, aun cuando, de alguna manera u otra, la mayo-
ria de instituciones preparan actividades cientificas
en todas las etapas escolares. También, desde esta

dimension se concluye que la mayoria de docen-

tes encuestados conciben que la formacién docen-
te deberia enfocarse mas hacia el dominio de con-
cepciones cientificas, pues son base para el avance

cientifico y el bienestar de la sociedad en general.
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