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Editorial
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ainclusién se ha convertido en el gran tema de

discusién y estudio del siglo XXI, que gira en

torno a dos problemas: el primero, la idea de

lo diverso y distinto; el segundo, los retos de la
sociedad para alcanzarla. Pero ambos problemas no
pueden ser abordados sin tomar una postura ética,
es decir, preguntarse por el otro que es distinto
en su condicién fisica, social, cultural, ideoldgica,
politicay forma de vivir. La diversidad del otro nos
problematiza porque nos exige emprender un camino
de conocimiento de aquello que es desconocido para
nosotros. Esta incertidumbre frente a lo distinto y
diverso de los otros puede causar conductas de temor
y rechazo, produciendo un sistema de exclusion. Pero,
la ética, que es mas que un conjunto de normas, pues
implica tomar una postura de responsabilidad frente
al que tenemos delante, debe trascender nuestro
rechazo, temor e incertidumbre que nos ocasiona
la diferencia y diversidad de los demés, para no
vulnerar y agredir su dignidad y humanidad, porque,
la dignidad y la humanidad les pertenece a todas las
personas indistintamente de nuestras ideas y creencias
individuales.
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Es por esto, que debemos entender que la inclusion,
en especial la educativa, es un proceso que nos
responsabiliza y compromete ante aquellos que
debemos educar, guiar y formar para que se puedan
desarrollarintegralmente. Pero,;qué es lainclusion? En
este sentido, debemos recuperar el significado primero
de la educacion, que antes de estar centrada en la
adquisicién de contenidos y destrezas especializadas,
tenfa como fin, acompanar al nino y joven en la
formacion para la pertenencia y participacion de la
vida de la comunidad y la sociedad. En otras palabras,
la inclusion no es simplemente meter a un nifo o
joven con diversidad fisica, cognitiva, ideoldgica,
religiosa, social en el aula; no, es brindar condiciones
de pertenenciay participacion.

Pero, la educacidén como espacio de pertenencia y
participacion, es posible en el reconocimiento de la
pluralidad y diversidad de cada uno de los que hacen
parte del grupo humanoy social. Es decir, la educacion
tiene el reto de superar la practica pedagogica de
normalizacién y homogenizaciéon de los sujetos,
que se produjo en la educacion masificada durante
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Lainclusion como acogidainclusion as a welcomelnclusao como bemvind
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€€ lainclusion, enespecial la educativa, es un proceso gue nos
responsabilizay compromete ante aquellos que debemos educar,
gular y formar para que se puedan desarrollar integralmente. »)

los periodos de consolidacién de las naciones vy
sociedades modernas, y que dejo de lado la educacion
como un proceso de acogida que se hacia de forma
personalizada.

En este sentido, la educacién inclusiva, que nace del
reconocimiento de la diversidad y distincién de cada
sujeto como valory riqueza, se abre a la posibilidad de
una pedagogiay didactica de la acogida, que fomenta
el sentido de pertenenciay participacion de todos por
igual. Incluir es, en definitiva, acoger educativamente
para que todos puedan acceder a los espacios de
aprendizaje y formacion en los que se desarrollen
plenamente.

En este horizonte la ética de la inclusion como acogida
de la educacion, deja de ser un acto normalizador
y empieza a valorar la diversidad y las capacidades
distintas (dis-capacidad) en las que cada sujeto
de acuerdo con sus caracteristicas particulares
puede desarrollarse. Es por ello, que se abandona
toda etiqueta que vaya en contra de la dignidad y
potencialidad de los educandos y ciudadanos que son
diferentes o tienen necesidades educativas diferentes.
Ejemplo de esto es la superacion de la etiqueta
anormalidad, auna manera distinta de existir y estar en
el mundo, por lo tanto, de una manera a discapacidad,
porque se reconoce que existen multiples, diversas,
distintas formas y necesidades fisicas, cognitivas y
sociales de aprender y desarrollarse.

La educacién inclusiva como acogida tiene el reto
de hallar estrategias y herramientas para responder

a las diferentes necesidades educativas, didacticas
y pedagodgicas, lo que, requiere que los Estados e
instituciones realicen, en primer lugar, un proceso
de sensibilizacion y motivacion en los servidores
publicos y educadores para estar abiertos al respeto
y reconocimiento de la diversidad. En segundo lugar,
incluir en el presupuesto partidas para la inversién
en adaptaciones de infraestructura, adquisicién de
materialesy tecnologia educativa, entre otros insumos
necesarios paradotary organizar espacios de inclusion
aptos e idéneos para la acogida pedagoégica de todos,
que garantice el sentido de pertenenciay participacion.

La inclusién como acogida es una experiencia que
se esta construyendo con el esfuerzo de muchos
educadores y grupos de la sociedad civil, por lo
que, es un camino aun novedoso por recorrer. Es
importante entender que este proyecto de una
sociedad inclusiva no se alcanza de forma individual,
implica la participacion de todos, el intercambio vy
sistematizacion de experiencias, que nos de luces
para mirar las condiciones y necesidades locales
desde nuevas miradas vy visiones. En este nimero los
autores recorren de forma rigurosa vy seria hallazgos,
interpretaciones y posturas que se vuelven una
orientacién valiosa para comprender la inclusiéon como
problemay politica social. La invitacion es adentrarse a
leer cada uno de los trabajos sobre inclusion, que son el
resultado del esfuerzo investigativo para responder y
mejorar los espacios de participacion e igualdad, que se
recogenenelVol. 11.# 2 (2024) de la Revista Inclusion
y Desarrollo.
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RESUMEN

Esta propuesta tiene por objeto el
desarrollo de compositos a partir de
cannabinoides (CBD) inmovilizados
sobre carbones, como instrumento
futuro para la sustituciéon de cultivos
ilicitos y/o la apertura de nuevas lineas
econdmicas en Colombia contribuyendo
a modelos de paz. Para esto, se obtuvo
carbon activo a partir de la pirolisis de
semillas y se funcionalizd con grupos
amina (CAN). Los materiales obtenidos
se caracterizaron fisicoquimicamente.
La carga de CBD se realizd sobre los
carbones y se evaluo la liberacién a
condiciones fisiolégicas simuladas, a
pH 2.1 (gastrico) y pH 7.4 (intestinal).
Los materiales desorbidos se pusieron
en contacto con aflatoxinas durante 15
minutos a 37°C en medio intestinal para
evaluar el efecto dual de los carbones.
La molécula de CBD tuvo una mayor
afinidad por los materiales CAN, lo
cual se atribuye a interacciones 11
deslocalizados-catién. Las liberaciones
de CBD fueron cercanas al 20% en
el medio gastrico, y alcanzaron el
100% en intestino. La remocion de
aflatoxinas (AFLAB1) con CAN fue del
100% a partir de concentraciones de
426 pg/L. Los carbones permitieron
la liberacion controlada de CBD v la
remocién subsecuente de aflatoxinas
convirtiéndose en alternativas de valor
terapéutico, mientras contribuye a la
sustitucion de cultivos ilicitos.

Palabras clave: canabinoides, carbones,
aflatoxinas, liberacion.

ABSTRACT

This proposal aims to develop
composites from cannabinoids (CBD)
immobilized on activated carbons, as a
future instrument for the substitution
of illicit crops and/or the opening
of new economic lines in Colombia,
contributing to models of peace.
For this, active carbon was obtained
from the pyrolysis of seeds and was
functionalized with amine groups
(CAN). The materials obtained were
characterized physicochemically. CBD
loading was carried out on the coarbons
and the release was evaluated under
simulated physiological conditions, at pH
2.1 (gastric) and pH 7.4 (intestinal). The
desorbed materials were put in contact
with aflatoxins for 15 minutes at 37°C
inintestinal medium to evaluate the dual
effect of the carbons. The CBD molecule
had a higher affinity for CAN materials,
which is attributed to delocalized
mm-cation interactions. CBD releases
were close to 90% in the gastric medium
and reached 100% in the intestine. The
removal of aflatoxins with CAN was
100% from concentrations of 426 pg/L.
Carbons allowed the controlled release
of CBD and the subsequent removal
of aflatoxins, becoming alternatives of
therapeutic value, while contributing to
the substitution of illicit crops.

Keywords: cannabinoid, carbons,
aflatoxins, release.
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RESUMO

Esta proposta visa desenvolver
compositos a partir de canabindides
(CBD) imobilizados em carvoes,
como um futuro instrumento para a
substituicdo de culturas ilicitas e/ou a
abertura de novas linhas econdmicas na
Colémbia, contribuindo para modelos
de paz. Para isso, o carbono ativo foi
obtido a partir da pirdlise de sementes
e foi funcionalizado com grupos amina
(CAN). Os materiais obtidos foram
caracterizados fisico-quimicamente. A
carga de CBD foi realizada nas brasas
e a liberacdo foi avaliada em condicoes
fisioldgicas simuladas, em pH 2,1
(gastrico) e pH 7,4 (intestinal). Os
materiais dessorvidos foram colocados
em contato com aflatoxinas por 15
minutos a 37°C em meio intestinal para
avaliar o duplo efeito dos carbonos. A
molécula de CBD tinha maior afinidade
com materiais CAN, o que ¢ atribuido a
interacoes deslocalizadas de cations 1.
As liberacoes de CBD foram proximas
de 90% no meio gastrico e atingiram
100% no intestino. A remocao de
aflatoxinas com CAN foi de 100% a
partir de concentracoes de 426 ug/L. O
carvao permitiu a libertacdo controlada
de CBD e a posterior remocao de
aflatoxinas, tornando-se alternativas
de valor terapéutico, ao mesmo tempo
que contribuiu para a substituicdo de
culturas ilicitas.

Palavra-chave: canabindides, carbonos,
aflatoxinas, liberacéo.
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Antecedentes

| cannabis es la sustancia psicoactiva de mayor consumo en el mundo, y sus propiedades psicoactivas

vinculadas con algunos cannabinoides como el tetra-hidrocannabidiol (THC) se han asociado con las altas

tasas de dependencia. El cannabis y sus derivados actualmente estan incluidos en la Lista | del Convenio

sobre sustancias sicotrépicas de 1971 siendo susceptibles de control en relacién a su uso, posesion y
venta, asi como también sobre su consumoy produccion (JIFE 2019). Entre 1975y 1985, se produjo la entrada
de grandes cantidades de délares a Colombia producto de la actividad de bandas que se dedicaron al cultivoy
exportacion ilicita del cannabis procesado (marihuana) que se venia desarrollando desde finales de los afios 60,
principalmente en los departamentos de La Guajira, Cesar y Magdalena. Se traté de un negocio entre clanes y
familias (narcotraficantes) que empleaban a campesinos empobrecidos produciendo grandes ganancias a los
primeros.

A la fecha, las sustancias psicotropicas mas traficadas hacia el mundo siguen siendo la marihuana, la cocaina
y la heroina. El narcotrafico ha tenido influencia en la vida politica, social y econdmica de Colombia; también
como actor importante del conflicto armado interno, siendo el apoyo econémico tanto de grupos paramilitares,
guerrillasy delincuencia organizada. Aunque el cultivo de plantas de Cannabis ha sido perseguido y penalmente
castigado; desde el punto de vista farmacoldgico esta especie vegetal ha sido la Unica que presenta tan diverso
contenido de sustancias fitoquimicas con beneficios clinicos comprobados respaldando su uso en el tratamiento
de sintomas asociados al dolor general y el dolor crénico y neuropatico en pacientes con diversos tipos de cancer
en estado avanzado, y brindando mas herramientas terapéuticas al profesional de la salud (Salazar Londofio
2021).

Hoy dia, el uso de cannabinoides con fines médicos es legal en nuestro pais, y en el mundo, muchos de ellos han
sido aprobados para usos farmacolégicos, entre ellos el dronabinol, la nabilona, el nabiximol y el cannabidiol
(CBD). En Colombia por ejemplo el nimero de pacientes potenciales para el uso de cannabis medicinal puede
rondar el milléon de personas, generando recursos proyectados para el 2032 de aproximadamente 480 USD
millones (Ramirez 2019). Este es un calculo conservador de la demanda potencial en Colombia a partir de
patologias para las que se podria utilizar cannabis para uso terapéutico mediante férmulas magistrales, productos
de consumo y medicamentos de sintesis quimica.

Esta medida toma en cuenta las evidencias cientificas sobre los efectos de los cannabinoides compendiadas
por la National Academic of Sciences, Engineering and Medicine, 2017 de los Estados Unidos. Por cuanto, no
es irracional pensar para Colombia un programa de cannabis medicinal. Canada e Israel, por ejemplo, cuentan
con 400.000 y 30.000 pacientes adscritos en tratamientos basados en cannabis medicinal, respectivamente,
asi como el mas amplio portafolio de productos basados en CBD. Hoy dia en Colombia se consume el 0.22%
del cannabis medicinal del consumo mundial (PwC 2000) sin embargo, este consumo puede llegar a 0.28% en
el 2030, a través de propuestas de valor: por ejemplo, es imperante introducir al mercado nuevos productos y
servicios innovadores y de calidad que implican un ecosistema maduro de estrecha articulaciéon entre la triada
academia-estado-comunidades.

Tras la aprobacion de la ley 1787 de 2016 que crea el marco regulatorio para el acceso al cannabis con fines
médicos vy cientificos y su posterior reglamentacion a través del Decreto 613 de 2017. Ademas de tener una
demanda en salud potencial importante, existen condiciones favorables para la produccion en Colombia como
menores costos de producciény en particular los costos de los insumos y de la mano de obra, las condiciones de
luminosidad (12 horas diarias), la existencia de una buena infraestructura productiva, la disponibilidad de mano
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de obra calificada, la existencia de un tejido productivo favorable dada la importancia y tradicion en el pais de
floriculturay sobre todo el conocimiento histérico sobre el cultivo de la plantay las grandes hectareas dispuestas
para esto en los departamentos rurales.

Por otro lado, se tiene conocimiento de que los productos de cannabis medicinal que se distribuyen en el pais
en sus diferentes formas: cosméticas, farmacéuticas y alimenticias, presentan una fuerte limitacion técnica. Los
cannabinoides al ser moléculas lipofilicas presentan una alta adherencia al producto dificultando la migracién de
estas moléculas bio-activas a los tejidos bioldgicos, este hecho conduce a valores de biodisponibilidad inferiores
al 20% (Nakano et al. 2019). El uso de la nanotecnologia ofrece un espectro de posibilidades, ya que gracias a su
régimen a escala nanométrica tienen infinidad de propiedades de superficie controlables y ajustables.

En una revisién pionera realizada por Chandrakala, Aruna, y Angajala (2022), se recopilaron los avances y
soluciones que ofrece los nanoportadores para mejorar la dosificacién, efectos secundarios y alternativas de
transporte de cannabinoides en el tratamiento de enfermedades neurodegenerativas, los autores presentaron
diversas nanoplataformas sobre las cuales se pueden vehiculizar este tipo de compuestos para alcanzar sus
sitios de accion a nivel del Sistema Nervioso Central, destacan las nanoparticulas lipidicas, las nanocapsulas,
los dendrimeros, nanogeles, liposomas y nanoparticulas poliméricas como potenciales candidatas para futuros
desarrollos (Begines et al. 2020). La presente propuesta propende por el desarrollo de nanointermediarios
inteligentes de carbon activo para la inmovilizacion de CBD incrementando la biodisponibilidad y la liberacion
selectiva de las moléculas en los tejidos diana, con la subsecuente remocién de aflatoxinas. Esta propuesta tiene
como telén el desarrollo de productos transformados del cannabis de alto valor cientifico como instrumento
futuro para la sustitucion de cultivos ilicitos y/o la apertura de nuevas lineas econémicas en Colombia.

Metodologia

Inicialmente se obtuvo el carbdn a través de la pirolisis de semillas previamente activadas. Para la activacion se
mezclaronlas semillas en unarelacion 1:2 con una solucion sobresaturada de hidréxido de potasio bajo iluminacion
infrarrojadurante 24 h de acuerdo al método sugerido por Elmouwahidi et al (2012). A continuacién, la mezcla fue
pirolizada a 800°C bajo atmdsfera inerte de nitrégeno y una vez obtenido el carbén, se hicieron modificaciones
de superficie para incluir grupos amino, de caracter basico. Los materiales sin modificacién y aminas fueron
etiquetados como CAy CAN, respectivamente. Posteriormente los materiales se caracterizaron: la morfologia se
estudié mediante microscopia electronica de barrido (SEM) utilizando un microscopio LEO GEMINI-1530 (Carl
Zeiss, Alemania) (Saleh et al. 2022). A nivel textural se realizaron andlisis mediante la adsorcién de N2 a-196
°C, utilizando un equipo Quadrasorb Sl (Quantachrome, EE. UU.) las muestras se desgasificaron previamente
a 100 °C durante 24 h. La ecuacién de Brunauer-Emmett-Teller (BET) se aplicd a las isotermas de adsorcion de
N2 con el objetivo de determinar el rea superficial (SBET) mientras que la ecuacién de Dubinin-Radushkevich
se utilizo para calcular el volumen de microporos (Vmic), espacios de 0.5 a 2 nm.

Asimismo, se utilizo el método Barrette-Joynere-Halenda (BJH) para calcular el volumen del mesoporo (Vmeso),
espacios de 6.5 a 50 nm. La porosimetria de mercurio se realizé utilizando un equipo AutoPore IV 9510 (
Micromeritics, EE. UU.) hasta una presion de 60000 psi para determinar el volumen de macroporoso (Vmacro),
espacios de 50 a 10000 nm. El volumen total de poros (VT) se considerd como la sumatoria de Vmicro, Vmesoy
Vmacro (S. Wang, Shivanna, and Yang 2022). La caracterizacién quimica de los materiales se realizé midiendo la
acidez de los carbones a través del punto isoelectrico (PIl) de acuerdo con la metodologia descrita previamente
Pérez-Cadenasy colaboradores (Pérez-Cadenas, Maldonado-Hddar y Moreno-Castilla 2003).

La carga de CBD sobre los materiales, se realizé utilizando experimentos de adsorcion por lotes a diferentes
concentraciones de CBD (10 - 1000 mg/L) y con una cantidad fija de los carbones (100 mg), conservando una
relacion carbén : solucion de CBD de 1:10. Las curvas de adsorcion se ajustaron al modelo de Equilibrio Solido-
Liquido (SLE) para interpretar la interaccion carbén + CBD (Giraldo et al. 2017). Los ensayos de desorcién in
vitro se realizaron midiendo cinéticas de liberacién a condiciones fisiolégicas simuladas de pH gastrico = 2,1
y pH intestinal = 7,4 a 37°C durante 400 minutos, los medios fisiolégicos fueron preparados rigurosamente
usando soluciones salinas, organicas e indrganicas (Yilmaz et al. 2020). Para la eliminacién de aflatoxinas a
condicion intestinal se utilizaron los materiales desorbidos vy se pusieron en contacto con aflatoxina comercial
(AFLA) durante 15 minutos a 37°C y pH=7.4 (S-Y. Wang et al. 2023). Para cuantificar el CBD se utilizé una
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curva de calibracion previamente construida a 255 nm en especofotométro ultravioleta Genesys 20 Thermo
Scientific (Massachusetts, United States), mientras que para la cuantificaciéon de aflatoxinas se utilizé una curva de
calibracién previamente construida en cromatégrafo liquido de alta resolucion HPLC (Keskiny Eyupoglu 2023).

Resultados y discusion

Caracteristicas de los carbones activados

La morfologiade CAy CAN se muestraen la Figura 1. Los carbones fueron redes tridimensionales con particulas
primarias irregulares en escala microy nanomeétrica con espacios inter-particulares libres en régimen nanométrico
que constituyen la region porosa donde se alojaran las moléculas de CBD y AFLAB1.

Figura 1. Microscopia electrénica de barrido (SEM) del carbon activado (CA) y
funcionalizado con nitrégeno (CAN).

A. B.

Nota: Elaboracién propia.

EnlaTabla 1 se presentan las propiedades texturales y quimicas para los carbones obtenidos. Ambos materiales
presentaron areas superficiales elevadas mostrando hasta 600 m2 de espacios libres por gramo de carbon.

Tabla 1. Propiedades texturales y punto isoeléctrico del carbén activado (CA) y f
uncionalizado con nitrégeno (CAN).

Material Vmicro i Vinar
cmi/g cmi/g cmilg
CA 683 0.24 0.91 0.03 1.18 9.0
CAN 608 0.23 0.66 0.03 0.92 7.7

Nota: Elaboracién propia.

El drea para CA disminuyd con la modificacion de la superficie ya que los heteroatomos de nitrégeno, pensados
para modificar la quimica del material, se alojaron en los poros por fisisorcion reduciendo el arealibre. Lazonaen
la que se acomodaron los atomos de nitrégeno y sus estructuras derivadas fueron los microy mesoporos debido
asus menores tamano (0.5 a 50 nm) esto explicaria porque CAN presentd menores valores de Vmicroy Vmeso,
peroigual Vmacro que CA. Finalmente, los valores de Pl también se incluyeron en la Tabla 1. El material CA fue
neutro, pero la adicidon de atomos de nitrégeno modificé la quimica superficial convirtiéndolo en un material
basico electrofilico segln la teoria de Lewis (Bursten 2004). La modificacion basica busca generar mayores
interacciones entre el carbény las moléculas de CBD y AFLAB1 altamente nucleofilicas.
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Adsorciéon de CBD sobre carbones activados

Las isotermas de adsorcion de CDB sobre los materiales CAy CAN se presentan en la Figura 2. Para el analisis
de las isotermas de adsorcién, los datos experimentales se ajustaron al modelo de equilibrio sélido-liquido
(SLE) (Montoya et al. 2014) que proporciona informacién sobre la afinidad entre el adsorbente o carbones, y el
adsorbato o moléculas de CBD através del parametro H, y el grado de auto-asociacion del adsorbato sobre la
superficie adsorbente (parametro K).

Figura 2. Isotermas de adsorcion de CBD a 25°C en una solucién acuosa de pH 7.4 sobre carbones activados (CA)
y funcionalizadas con nitrégeno (CAN), obtenidos a partir de activacion quimica y pirolisis de semillas.

Nota: elaboracién propia obtenida a partir de activacion quimicay pirolisis de semillas.

Los parametros obtenidos del modelo SLE para cada material se presentan enla Tabla 2., se puede observar que
las isotermas de adsorcion tienen un buen ajuste hacia el modelo SLE, con error cuadratico medio (RMSE%)
<1%. El parametro Qmax siguiod el orden CAN>CA, lo que indicé que el material funcionalizado CAN tuvo mayor
afinidad por el CBD. Ademas, los valores del pardmetro K sugieren que existe una mayor auto-asociaciéon de las
moléculas de CBD sobre si mismas en presencia de los materiales CA.

Tabla 2. Pardmetros obtenidos para el modelo de equilibrio sélido-liquido (SLE) a partir de
isotermas de adsorcion de Cannabidiol (CBD) sobre carbones activados CA y CAN.

H (mg/g) K (g/g) Qmax (g/g) RMSE (%)
CA 554 817.4 0.012 0.123
CAN 524 4615 0014 0.396

Nota: El pardmetro H esté relacionado con la afinidad de adsorcion (inversamente), el pardmetro K con la auto-asociacion
del adsorbato sobre la superficie adsorbente y Qmax es la cantidad maxima adsorbida. Elaboracion propia.

Para explicar porque se da una mayor adsorcion de CBD sobre CAN, es importante mencionar que los ensayos de
adsorcién se realizaronaun pH de 7.0y los puntos isoeléctricos de CAy CAN fueron 7.7y 9.0, respectivamente
(Tabla 1). En este sentido, al pH 7 de los ensayos, CA y CAN estan cargados negativa y positivamente,
respectivamente. Particularmente, los materiales CAN positivos experimenta atracciones mas fuertes con el
CBD que se caracteriza por ser una molécula aniénica (Nelson et al. 2020) con una gran cantidad de electrones,
generandose una fisisorcion por interacciones catién-electrones pi (Zhao and Zhu 2020).
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Cinéticas de desorcion de CBD desde los carbones activos

La cinéticade desorcién del CBD a condiciones fisiolégicas simuladas se muestran enla Figura 3. Los resultados
mostraron que los complejos més fuertes, como CBD sobre CAN, presentaron inicialmente menores tendencias
aladesorcion dada su fuerte interaccién electrostatica cation-electrones pi, sin embargo, pasado el tiempo (400
min) y bajo las condiciones fisioldgicas, ambos carbones desorbieron hasta el 100% del CBD cargado.

Figura 3. Cinética de desorcion de Cannabidiol (CBD) a partir de carbones activos CA y CAN funcionalizados
grupos nitrégeno a condiciones fisiolégicas simuladas.

Nota: Elaboracion propia

Por otro lado, el proceso de desorcién fue mas eficiente bajo condiciones gastricas, esto debido al exceso
de hidrogeniones en este medio que alteraron todas las estructuras volviéndolas catiénicas y provocando la
repulsion electrostatica entre los materiales y el CBD presentandose la liberacion (Fritz et al. 2021). Segun
las Gltimas recomendaciones de la Agencia de Normas Alimentarias (FSA por sus siglas en ingles), los adultos
deberian consumir CBD en productos alimenticios en una proporcién de 10 mg por dia (Maldonado 2023), por
lo que eluso de al menos 0.7 a 0.8 gramos de CAy CAN proporcionaria la dosis recomendada, esto es ventajoso
considerando que existe evidencia de que la administracion oral de CBD puro es altamente ineficiente, debido a
la liposolubilidad de la molécula CBD que provoca una absorcion lenta, erraticay variable entre los individuos (Fu
et al. 2022). Su biodisponibilidad oral puede variar entre 5%y 10%, y la concentracion plasmética maxima para
una dosis de 20 mg en hombres y 15 mg en mujeres es 14,5 ng/mLy 9,4 ng/mL, respectivamente (Perucca and
Bialer 2020). Estos hallazgos son pioneros y permiten tener cuidado durante la formulacién de complejos a base
de CBD para aumentar su solubilidad, disponibilidad y efectos terapéuticos, asi como proponer formulaciones
de valor que puedan en un futuro mediano competir con la oferta actual de la planta de cannabis.

Eliminacion de aflatoxina B1 (AFLAB1) con carbones activados

La aflatoxina B1 (AFLAB1) es un metabolito secundario téxico producido por hongos (Kumar et al. 2021). Cuando
las condiciones de humedad y temperatura son adecuadas, los hongos proliferan y forman colonias que pueden
producir altas concentraciones de AFLAB1. Los cereales, frutos secos y frutas son los lugares de crecimiento de
hongos vy la consiguiente produccion de AFLAB1 (Awuchi et al. 2020). Ademas, y dado que son termoestables
y resistentes, persisten durante el procesamiento de productos alimenticios, ingresando asi en la cadena de
alimentacion humana (Chandra 2021). La exposicion a niveles elevados de AFLAB1 provoca necrosis aguda,
cirrosis y cancer de higado. A largo plazo, estos compuestos tienen propiedades cancerigenas, mutagénicas,
teratogénicas, estrogénicas, inmunotoxicas, efectos nefrotdxicos y neurotédxicos. Se han desarrollado varias
estrategias para evitar los efectos negativos causados por el consumo de toxinas, por ejemplo, el uso de
adsorbentes (Ma et al. 2021). El presente estudio demostro la capacidad adicional de los carbones para que,
después desorber CBD funcionen como atrapadores de AFLAB1 a nivel intestinal. En concreto, los materiales
evaluados alcanzaron eliminaciones de aflatoxinas entre el 13%vy el 100% en tan solo 15 min después de iniciar
la prueba, como se muestra en la Figura 4.
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Figura 3. Eliminacion de aflatoxina B1 (AFLAB1)

Nota: Eliminacion de aflatoxina B1 (AFLAB1) usando carbones activados CAy funcionalizados CAN, a los 15 minutos de
ensayo a concentraciones iniciales de AFLA de 0.05 mg/L hasta 0.426 mg/L en buffer pH 7.4. Elaboracién propia.

Las eficiencias de adsorcion se dieron en el siguiente orden CAN>CN para la mayoria concentraciones de AFLAB1
evaluadas. Se podria pensar que la adsorcion siempre esta condicionada por el espacio poroso de los materiales,
de modo que materiales como el CAN con un espacio de microporos mas pequefio tendrian la menor capacidad de
eliminacion. Sin embargo, CAN mostré mayor afinidad por AFLAB1 aun cuando reportd un area 11% menor que
su analogo de CA (Tabla 1). Este mismo resultado se presenté durante la adsorcion de CBD. Esto podria explicarse
considerando que, aunque hay reduccién del espacio microporoso cuando se anade nitrégeno a la superficie, esta
reduccion de espacio se compensa con un aumento de la afinidad de los grupos nitrégeno por las moléculas de
CBDyAFLAB1 al ser ambas estructuras anionicas ricas en electrones. La gran afinidad entre CAN y AFLAB1 en
comparacion con el material CA no modificado se debe a puentes de hidrégeno entre los electrones de los anillos
aromaticos de AFLAB1 vy los hidrogenos electropositivos unidos covalentemente al &tomo de nitrégeno enla
superficie de CAN (Alkorta, Elgueroy Frontera 2020). Los resultados del presente estudio son prometedores, ya
que la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) recomienda la ausencia de AFLAB1 en los organismos debido a
sus efectos cancerigenos, mutagénicos y teratogénicos. Las limitaciones en la eliminacion de aflatoxinas se basan
en laincapacidad de los métodos convencionales basados en el uso de adsorbentes para eliminar concentraciones
de AFLAB1 en el orden de los pg/L. Sin embargo, en el presente trabajo la remocion completa se alcanzd en un
periodo de menos de 20 min usando una pequena cantidad de carbén (10 mg).
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Conclusiones

Durante este estudio, se desarrollaron con éxito materiales carbonosos a partir de residuos de la agroindustria
conquimicadirigida paraincrementar la capacidad de cargay liberacién de cannabinoide a condiciones fisioldgicas
simuladas, y la subsecuente remocion de aflatoxinas. Los resultados fueron prometedores revelando capacidades
de entregade hasta 14 mgde CBD por gramo de carbén durante 400 minutos a través del tracto gastrointestinal.
Asi como la capacidad de ese mismo material de remover subscuentemente hasta el 100% de aflatoxina a una
concentracion de 426 ug/L. Las modificaciones con grupos nitrogenados que se propusieron sobre el carbon
fueron beneficiosas para potenciar la inmovilizacién de CBD, la entrega paulatina a condiciones fisiolégicas y
finalmente la remocion de AFLAB1 basados en las interacciones quimicas irreversibles. Finalmente, este tipo
de estudios se convierten en alternativas de valor, pues contribuyen a la transicién de cultivos ilicitos a cultivos
con usos fitoterapéuticos.
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RESUMEN

El sombrero Aguadeno se ha convertido
en un simbolo de representatividad del
municipio de Aguadas a nivel regional
y nacional, este encarna la labor de las
artesanas que encuentran en dicho
oficio una forma de sustento, que
se ha convertido en un elemento de
salvaguarda de la cultura local, puesto
que involucra el sentido arriero de la
region cafetera. La tejedura se ha visto
permeada por la preocupacion constante
de una pérdida de relevo generacional
que busca la manera de nuevas formas
de creacion artesanal. Por medio de
entrevistas se busca reconocer el sentido
de los aguadenos, tanto hacedores como
espectadores, su sentido cultural, las
expectativas de valor monetario y las
necesidades de los artesanos. El ejercicio
de investigacion posee como objetivo
identificar estrategias de proteccion
y preservacion de la tejeduria del
sombrero Aguadeno como un oficio que
configura la idiosincrasia y cultura del
pueblo. Se utiliza un enfoque cualitativo,
puesto que la recoleccion de datos no
sigue procedimientos estandarizados y
su analisis no es estadistico, hay mayor
interés en lo subjetivo, la investigacion
sobre el tejido del sombrero en Aguadas
se basa en las emociones, sensaciones,
anécdotas vy vivencias, las vias para
recolectar datos han sido la observacion,
entrevistas, discusiones grupales e
investigacion documental.

Palabras clave: tejeduria; relevo
generacional; artesania; sombrero;
patrimonio.

ABSTRACT

The Aguadefo hat has become a
symbol of representativeness of the
municipality of Aguadas at a regional
and national level, it embodies the work
of artisans who find in this trade a form
of sustenance, but this has also become
an element of safeguarding the local
culture, since it involves the muleteer
sense of the coffee region. Weaving
has been permeated by the constant
concern of a loss of generational
renewal, but which also seeks the way of
new forms of artisanal creation. Through
interviews, we seek to recognize the
meaning of the people of Aguadenos,
both makers and spectators, their
cultural sense, expectations of monetary
value and the needs of artisans. The
objective of the research exercise is to
identify strategies for the protection
and preservation of the weaving of the
Aguadeno hat as a craft that shapes the
idiosyncrasy and culture of the people.
There is a qualitative approach, since
the data collection does not follow
standardized procedures and its analysis
is not statistical, there is greater interest
in the subjective, the research on the
weaving of the hat in Aguadas, is based
on emotions, sensations, anecdotes and
experiences, the ways to collect data
have been observation, interviews,
group discussions and documentary
research.

Keywords: weaving; generational
change; craft; hat; heritage.
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RESUMO

O chapéu Aguadeno tornou-se um
simbolo de representatividade do
municipio de Aguadas a nivel regional
e nacional, incorpora o trabalho dos
artesdos que encontram neste oficio
uma forma de sustento, mas este tornou-
se também um elemento de salvaguarda
da cultura local, uma vez que envolve o
sentido de tropeiro da regido cafeeira.
A tecelagem tem sido permeada pela
preocupacao constante de uma perdade
renovacao geracional, mas que também
busca o caminho de novas formas de
criacdo artesanal. Através de entrevistas,
buscamos reconhecer o significado do
povo de Aguadefos, tanto fazedores
quanto espectadores, seu senso cultural,
expectativas de valor monetério e as
necessidades dos artesaos. O objetivo
da pesquisa é identificar estratégias para
a protecdo e preservacao da tecelagem
do chapéu Aguadeno como um oficio
que molda aidiossincrasia e a culturado
povo. Ha uma abordagem qualitativa,
uma vez que a coleta de dados néo
segue procedimentos padronizados e
sua analise ndo é estatistica, ha maior
interesse no subjetivo, a pesquisa sobre
a tecelagem do chapéu em Aguadas,
¢ baseada em emocodes, sensacoes,
anedotas e experiéncias, as formas de
coleta de dados tém sido observacao,
entrevistas, discussdes em grupo e
pesquisa documental.

Palavra-chave: tecelagem; mudanca
geracional; arte; chapéu; heranca.
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Antecedentes

guadas, es un municipio ubicado en el extremo norte del departamento de Caldas, seglin informes del

Dane (2018) cuenta con una poblacion de 22.823 habitantes, los cuales estan ubicados en el casco

urbanoy en 68 veredas; con una superficie total de 482.7 km, Aguadas es catalogado como uno de

los 17 pueblos Patrimonio del pais. Su centro histérico, declarado Monumento Nacional en 1982, el
Festival Nacional del Pasillo declarado Patrimonio Cultural de la Nacion en 2005 y el sombrero Aguadeno, el cual
posee denominacion de Origen desde el afio 2012, convierten a esta localidad en un espacio cultural, enriquecido
de sabiduria, costumbres y tradiciones arrieras arraigadas, con una riqueza inmaterial que sigue latente en sus
calles y enlavida de sus pobladores.

Uno de los elementos culturales que ha brindado mas renombre al municipio, es la elaboracién de su artesania
mas popular la cual es reconocida a nivel nacional: la tejeduria del sombrero ha sido un proceso que ha estado
vigente en la vida de los aguadefos durante décadas. En el ano 2022, seglin datos suministrados por la Alcaldia
Municipal de Aguadas en un documento de caracterizaciéon de tejedoras de sombrero Aguadefio, para el proyecto
“Somos Artesanos” se encuentran alrededor de 513 mujeres quienes se dedican a la vocacion artesanal como
medio de sustento para sus familias, aunque este nimero podria ser mucho mayor, ya que la localidad cuenta
con veredas lejanas que no fueron censadas para dicho documento.

Una de las probleméticas mas grandes que actualmente afecta dicha labor artesanal es la pérdida del relevo
generacional, en su mayoria las artesanas tienen mas de 50 afos y los ninos, ninas, adolescentes y jovenes no
demuestran un interés genuino por continuar la tradicion. El sombrero al ser uno de los 12 productos artesanales
con denominacién de origen, segln la superintendencia de industria y comercio, es de gran importancia para
el departamento y el pais, por tal motivo las estrategias de sostenibilidad se hacen mas que necesarias para la
artesanialocal.

No se poseen suficientes textos sobre el tejido del sombrero Aguadeno y suimpacto en la vida de los habitantes
delalocalidad, la base de laindagacion surge de los siguientes documentos: Valencia Quintero, (2020). Tejiendo
tradicién, creando identidad, construyendo historia, el cual es una sistematizacién de una experiencia que toma
como base la tejeduria de sombreros Aguadefios vy su aporte a la identidad de un territorio; para ello se toma
como referencia la Cooperativa Artesanal de Aguadas y su aporte en la preservacion del saber ancestral y la
tradiciéon del mismo municipio.

Artesanias de Colombia. (2013). Caracterizacién del proceso productivo Sombrereria en Iraca Municipio
Aguadas-Caldas. Caracterizacion del municipio y la poblacién, que labora en torno al sombreroy su produccion; y
Soto, (2021). Factores que inciden en la pérdida del relevo generacional en la elaboracion del sombrero Aguadefio
por parte de las tejedoras de Aguadas- Caldas. En donde se determinan las causas que afectan la pérdida del
relevo generacional en la costumbre de tejer el sombrero Aguadeno icono del municipio de Aguadas Caldas y
se proponen estrategias encaminadas a la proteccion de este patrimonio cultural.

(¢ Latejedurase havisto permeada por la preocupacion constante
de una pérdida de relevo generacional que busca la manera de
nuevas formas de creacion artesanal. ))
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Metodologia

Elejercicio investigativo posee un enfoque cualitativo, puesto que la recoleccion de datos no sigue procedimientos
estandarizados y su analisis no es estadistico. Hay mayor interés en lo subjetivo, la investigacién sobre el tejido
del sombrero en Aguadas se basa en las emociones, sensaciones, anécdotas y vivencias de los hacedores y
espectadores del sombrero aguadeno, las vias para recolectar datos han sido la observacion, entrevistas,
discusiones grupales e investigacion documental.

Participantes

Artesanas, hijos e hijas de artesanas, aguadenos que compran la artesania, comerciantes del sombrero, sector
educativo, sector cultural, con la poblacidn participante se realizan entrevistas para reconocer su percepcién del
sombrero, suimplicacion cultural, pérdida de relevo generacional y estrategias de sostenibilidad.

Técnicas

Las técnicas de investigacion que se han llevado a cabo son: la observacién; la observacién participante como
hija de artesana con un interés genuino; la narrativa, enfocada en como las personas cuentan sus historias para
revelar como le dan significado a sus eventos y situaciones y la revisién bibliografica.

Fases del trabajo de campo

Para la realizacion del trabajo de campo, se inicié con la revision de textos, como: Monografia Aguadas del
gestor cultural Anibal Valencia Ospina, Inventario turistico de Aguadas- Caldas, El sombrero Aguadeno, una
marca de las putas, Carlos Ariel Salazar Cardona. Posteriormente se recurre a la conversacion con: artesanas,
comerciantes, hijos de artesanos, gestores culturales y docentes del municipio. También se hace necesario
reconocer la percepcion del aguadefo sobre la artesaniay de esta manera se buscan estrategias culturales para
la promocion del sombrero.

Resultados

El tejido del sombrero Aguadeno es uno de los elementos que brinda mayor representatividad a la regién,
constituye un elemento cultural y un mecanismo de sustento para multiples familias, pero actualmente se
presenta una preocupacion colectiva por la pérdida del relevo generacional, esto sumado a las pocas estrategias
de tecnificacion para la consecucion de la materia primay el bajo valor monetario que este representa, a pesar de
los rumores sobre su declive, el sombrero aguadeno ha demostrado una admirable capacidad de adaptacién alo
largo del tiempo. Es por esto por lo que desde el ejercicio investigativo se realizan una serie de aportes culturales,
estructuralesy econdmicos que ayudan al desarrollo sostenible de la artesania del municipio de Aguadas- Caldas.

La cultura juega un papel fundamental en la sostenibilidad del sombrero Aguadefo. Las festividades y eventos
culturales son una plataforma importante para su promocion, visibilizacion y comercializacion. Sin embargo, es
necesario ir mas alla de la simple promocién y enfocarse en la profesionalizacién de las artesanas, para que la
tejeduria sea vistay desarrollada como una oportunidad de negocio viable, por tal motivo se hace necesario el
fortalecimiento de las capacidades de las tejedoras mediante la certificacion en competencias laborales de su
conocimiento ancestral, por medio de la oferta de talleres y cursos en técnicas tradicionales y contemporaneas
de tejido alas nuevas generaciones, para que el proceso de formacién también sea garante de creacién de disefos
y productos innovadores usando la iraca.

En la blUsqueda de estrategias para la revitalizacion y proyecciéon del sombrero Aguadeno, se hace mas que
necesario el fortalecimiento al cultivo de la palma de iraca, por tal motivo se deben buscar estrategias para
incentivar la siembra mediante apoyo técnico, con mecanismos brindados por la UMATA, la cual es la entidad
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encargada de los procesos rurales de la localidad, créditos bancarios y programas de capacitacion a los
cultivadores para el desarrollo de nuevas técnicas de cultivo, procesamiento y almacenamiento de la palmay de
esta manera mejorar su calidad y rendimiento.

Ademas de su importancia cultural, el sombrero Aguadeno también juega un papel crucial en el impulso del
turismo en la regién, es necesario disenar rutas turisticas que incluyan visitas a tejedoras donde se brindan
talleres y experiencias donde los visitantes puedan aprender a tejer con palmade iracay conocer la cultura local,
ademas de recorridos por cultivos de palma de iraca y puntos de venta de artesanias. Es esencial promover la
comercializacién justay responsable de los productos artesanales, asi como fortalecer la colaboracién entre el
gobierno local, las asociaciones de tejedoras, el sector privado y las instituciones educativas. La denominacién de
origentambién debe ser valoraday protegida para salvaguardar la autenticidad y calidad del sombrero Aguadeno.
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En este sentido, la construccion de una escuela de tejeduria, es una de las estrategias de salvaguardia del
sombrero, esto brinda espacios a las nuevas generaciones para el aprendizaje del tejido, en dicho espacio también
debe ser garante del apoyo a investigaciones que exploren nuevas aplicaciones de la palma de iraca en diferentes
sectores como la moda, la decoracion y la industria, asi mismo documentar las técnicas tradicionales de tejido
del sombrero aguadeno y otras formas de tejeduria de la palma de iraca, la escuela del tejido debe contar con la
implementacion de programas educativos en las escuelas y comunidades para sensibilizar sobre la importancia
de la tejeduria como patrimonio cultural, como lo son proyectos de servicio social del estudiantado enfocado
en el aprendizaje de la tejeduria, asimismo el rescate de tradiciones mediante la creacién de conversatorios y
espacios pedagdgicos con maestras artesanas y comerciantes del sombrero.

La concientizacién sobre el pago justo es un elemento clave para preservar esta tradicion, para esto es necesario
que las entidades competentes estandarice precios ajustados y la promocién de practicas de comercio justo que
garanticen un precio acertado a las tejedoras por su trabajo, ademas de fomentar la participacion de las artesanas
en ferias nacionales e internacionales, plataformas digitales y tiendas especializadas, asi mismo desarrollar
estrategias de promocion para posicionar el sombrero aguadeno vy la tejeduria de iraca como productos Unicos
y de alta calidad, apoyar la creacién y fortalecimiento de asociaciones de tejedoras para mejorar su capacidad
de gestion y comercializacion y exaltar la labor de las tejedoras como guardianas de la tradicion y otorgarles el
reconocimiento social que merecen.

El porvenir de la artesania es un compromiso de diversos actores, es una accion conjunta de los aguadenos, por
tal motivo la implementacion de estrategias de sostenibilidad, capacitacion, comercializacion justa, innovacion
y cooperacion se hacen mas que necesarias para la salvaguardia de la identidad del municipio. Desde la gestién
cultural se hace necesario el apoyo a la creacion de cooperativas de artesanas y la presentacion a proyectos
culturales que tengan como hilo conductor el tejidoy la vida de artesanas, por tal motivo se hace necesario que
desde el proceso investigativo se presenten propuestas de salvaguardia a entidades como la administracion
municipal, comerciantes e instituciones educativas.

Discusion

En Aguadas, el oficio de tejer lairaca es llevado a cabo por mujeres principalmente, quienes tienen el tejido como
un trabajo complementario, no es su fin, no se dedican 100% a tejer porque en su mayoria son amas de casay
para ellas su prioridad es el hogar. Cuando tienen su espacio se sientan a tejer. En la actualidad, debido al bajo
ingreso que tienen al vender sus productos, muchas artesanas no estan tejiendo porque prefieren aprovechar las
épocas de cosecha de productos naturales como el café, las moras, el aguacate. Esto debido a que les da mayores
ingresos. La mayoria indica que los estudios de sus hijos han sido posibles debido a la venta de sombreros. En
Aguadas, las tejedoras no son productoras en masa porgue no son sus razones ni su esencia, lo toman como un
oficio complementario, mantienen una tradicion, pero su prioridad es el hogar.
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Segln relatos encontrados en el punto de informacién turistica del municipio, hasta el ano 1950 se contaban
con mas de 7000 personas que ejercian la labor de la tejeduria, pero en actividades realizadas por la Alcaldia
Municipal (2020- 2024), se han encontrado menos de 600 personas que continlian con la labor artesanal, por
tal motivo es necesario indagar la problemética de las artesanas, la evolucién de la historia del sombreroy qué
acciones se realizan para mejorar las condiciones de las personas que se dedican a esta labor y cémo se realizard
el relevo generacional del quehacer artesanal en el municipio.

La pérdida del relevo generacional es una problematica que debe estar en la discusion de entidades locales y
regionales, puesto que el sombrero representaidiosincrasia del municipio de Aguadas y brinda representatividad
en diversos contextos, la salvaguardia de la artesania debe ser una preocupacion constante en el quehacer de
hacedores y espectadores de dicho producto, asi como la comercializacion justa, las garantias de vida de las
artesanasy el reconocimiento de las problematicas que posee el sombrero, creacion de estrategias sostenibles
desde el cultivo, hasta la creacion de escuelas artesanales. Se hace relevante la postulacion de espacios para
el conocimiento de la percepcidn de artesanas, ripiadores, comerciantes, cultivadores de iraca, comunidad en
general y gestores culturales.

Conclusiones

El sector educativo, el sector cultural y la comunidad en general demuestran una preocupacién genuina por la
sostenibilidad del sombrero enla localidad, por tal motivo es fundamental replantear laidea sobre cémo promover
la tejeduria del sombrero Aguadefo y de nuevas formas de la tejeduria de la palma de iraca en el municipio de
Aguadas, Caldas, Colombia, para preservarla como un oficio que configura la cultura local.

No se poseen suficientes datos de referencia del tejido del sombrero en el municipio, por tal motivo se hace
necesario elaborar un documento actualizado donde se conozcan los aportes del tejido a la culturay el turismo, la
investigacion se realiza por un interés de conocimiento de uno de los emblemas mas importantes de la localidad,
asi mismo como desde la gestidn cultural se pueden realizar aportes para su sostenibilidad y la motivacion para
las nuevas generaciones, el alcance que se pretende es la percepcion de todos los actores que hacen parte de la
elaboraciény venta del sombrero dentroy fuera del municipio.

El mercado del sombrero, seglin conocimientos de comerciantes de la localidad, representa 3.500.000 millones
de pesos, esto significa que se venden alrededor de 60 mil unidades al ano, dicho nicho mercantil sigue existiendo
y representa para las artesanas una forma de sustento para sus familias, pero asi mismo es fundamental que se
realicen mas estrategias de sostenibilidad, puesto que las nuevas generaciones no conciben el sombrero como
una forma de negocio.

El sombrero Aguadeno, posee tanta representatividad y sentido de pertenencia que se posee un espacio dedicado
aeste, enlacasade la Cultura “Francisco Giraldo” se tiene el Museo Nacional del sombrero, una coleccion de
mas de 300 sombreros de diferentes regiones de Colombia, 20 extranjeros y salas dispuestas al conocimiento
del oficio, proceso de cultivo de la palma de iraca, descripcion de sus partes, el sombrero aguadefio mas grande
del mundo, historia, artesanas, festividades, especificidades y apropiacion para los aguadefos, todo esto da
a entender el sentido cultural que se tiene por el sombrero y como continta siendo parte del dia a dia de los
aguadenos y de los turistas que visitan la localidad, poseen una curiosidad genuina por su conocimiento, seglin
informes del punto de informacion turistica del municipio, el guia encargado Luis Fernando Arias, expone que: “Al
municipio llegan alrededor de 30.000 turistas al afio, de los cuales un 80% se interesan saber sobre el sombrero”
esto quiere decir que el sombrero atrae el turismo.
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Ejercicio de investigacion que surge como requisito de grado de la Especializacion en Gestién Cultural y su estado
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RESUMEN

El articulo surge de la investigacién
titulada “Organizacion social del cuidado
de las personas con discapacidad
en condicion de dependencia en el
Municipio de San Pedro de Los Milagros”,
realizada entre agosto de 2023 vy junio
2024 en la Fundacion Universitaria
Catdlica del Norte. Esta investigacion
buscéd comprender la configuracion de
la organizacion social del cuidado enlas
familias de las personas con discapacidad
en condicion de dependencia, definiendo
la organizacion social del cuidado como
aquella interrelacion entre Estado,
familia, comunidad y mercado, en la
provision, produccién y distribucion
de servicios de cuidado. Se realizé una
investigacion cualitativa bajo un modelo
etnografico. Se presentan hallazgos
concentrados en un objetivo especifico
de la investigaciéon: comprender las
representaciones sociales en torno al
cuidado, presentes en los actores de
cuidado de las personas con discapacidad
en condicion de dependencia. Se definen
las representaciones sociales como
aquellas estructuras de pensamiento
compartidas, instituidas e instituyentes
de la realidad social, por los agentes en
un campo social especifico (Bourdieu y
Wacquant, 1995). Las representaciones
sociales encontradas se asocian a tres
ideas emergentes: la vinculacion del
cuidado a la construcciéon de saberes
especificos, a experiencias de soledad
e incertidumbre vy al autocuidado como
recurso estratégico.

Palabras clave: cuidado; discapacidad;
dependencia; representaciones sociales.

ABSTRACT

The article arises from the research
project entitled “Social organization
of care for people with disabilities
in a situation of dependency in the
Municipality of San Pedro de Los
Milagros”, carried out between August
2023 and July 2024 at the Universidad
Catodlica del Norte. The aim was to
understand the configuration of the
social organization of care in the
families of people with disabilities in
a situation of dependency, defining
the social organization of care as the
interrelationship between the State,
family, community and market in the
provision, production and distribution
of care services. Qualitative research
was carried out under an ethnographic
model. The findings are presented,
focused on a specific research objective:
understanding the social representations
of care present in the care actors of
people with disabilities in a situation
of dependency. Social representations
are defined as those shared, instituted
and instituting structures of thought of
social reality, by the agents in a specific
social field (Bourdieu and Wacquant,
1995). The social representations found
are associated with three emerging
ideas: the link between care and the
construction of specific knowledge,
experiences of loneliness and
uncertainty, and self-care as a strategic
resource.

Keywords: care; disability, dependency,
social representations.
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RESUMO

O artigo surge do projeto de pesquisa
intitulado “Organizacdo social do
cuidado de pessoas com deficiéncia em
situacdo de dependéncia no Municipio
de San Pedro de Los Milagros”, realizado
entre agosto de 2023 e julho de 2024
na Universidade Catdlica do Norte. O
objetivo eracompreender a configuracao
da organizacao social do cuidado nas
familias de pessoas com deficiéncia em
situacdo de dependéncia, definindo a
organizacao social do cuidado como
ainter-relacao entre Estado, familia,
comunidade e mercado na provisao,
producdo e distribuicdo de servicos de
cuidado. Foi realizada uma pesquisa
qualitativa sob um modelo etnografico.
Osresultados sdo apresentados, focados
em um objetivo especifico da pesquisa:
compreensdo das representacdes
sociais do cuidado presentes nos atores
cuidadores de pessoas com deficiéncia
em situacao de dependéncia. As
representacoes sociais sao definidas
como aquelas estruturas de pensamento
compartilhadas, instituidas e instituintes
da realidade social, pelos agentes em
um campo social especifico (Bourdieu
e Wacquant, 1995). As representacoes
sociais encontradas estdo associadas
a trés ideias emergentes: a vinculacao
do cuidado a construcdo de saberes
especificos, experiéncias de solidao e
incerteza e o autocuidado como recurso
estratégico.

Palavras-chave: cuidado; deficiéncia;
dependéncia; representacoes sociais.
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Introduccion

as nociones en torno ala discapacidad como fendmeno social y sanitario a nivel internacional y nacional han
sufrido transformaciones relevantes durante el siglo en curso. Uno de los hitos més relevantes a nivel global
es la Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad que tiene
vigor desde el afo 2008. Este enfoque normativo deriva en Colombiaenla Ley n® 1618 de 2013 “por medio
de la cual se establecen las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con
discapacidad”, herramienta que reconoce a las personas en condicion de discapacidad como sujetos de derechos.

En el pais, segin el Departamento Nacional de Planeacion (DANE) “para agosto de 2020 habia en total de
1.319.049 personas con Discapacidad identificadas v localizadas en el registro oficial del Ministerio de Salud
y Proteccién Social. Esta cifra equivale al 2,6% de |a poblacién total nacional” (2020, p.4). De esta poblacion, el
50.1% son hombres y el 48, 9% mujeres. Se resalta que el 70,3% de las personas con discapacidad pertenecen
al régimen subsidiado de salud, aspecto que también fue visible y relevante durante el proceso de investigacion
en tanto daba cuenta de los obstaculos que esta poblacion enfrenta para acceder a servicios asistenciales.

De igual forma, el “34,62% de las personas con discapacidad (617.779) recibe ayuda de otras personas para
realizar sus actividades basicas diarias” (DANE, 2020, p. 5). Quienes apoyan en estas tareas cotidianas son,
primordialmente mujeres (representan mas del 55% de las cuidadoras reconocidas por el DANE), al tiempo que,
‘de 1.487.354 hogares que tienen al menos una persona con discapacidad, el 38,3% se encuentra en estrato uno
(1) yel 34, 7% enestratodos (2)” (DANE, 2020, p. 5), lo que evidencia que las tareas de cuidado estan feminizadas
y se resuelven, principalmente, en la domesticidad.

El Estado colombiano ha formulado politicas y programas para atender las necesidades de las personas en
condicién de discapacidad, pero la mayoria de estas acciones se enfocan en aspectos fisicos, biolégicos vy
emocionales, dejando de lado un aspecto fundamental como las garantias de cuidado. Ademas, se evidencia
una carencia de programas publicos que atiendan dicha poblacion en el sector rural, lo que también se refleja
en la escasez de estudios que, desde la academia, involucran a la categoria de organizacion social del cuidado,
relacionada con la discapacidad en el medio rural.

Para esta investigacion se realizd una revision tedrica organizada en dos grandes lineas: identificando estudios
especificos de cuidado, su producciony distribucién; y estudios concentrados en la discapacidad como fendmeno
social y sanitario. Ambas revisiones priorizaron estudios latinoamericanos de los Ultimos 10 anos. Se identificd
que la categoria de organizacion social del cuidado se ha abordado desde dos corrientes tedricas centrales: por
un lado, desde los aportes de las teorias latinoamericanas del cuidado, que lo sitiian como un componente central
del proceso de salud-enfermedad de las poblaciones. Por el otro, desde el campo de la politica social, cuyos
aportes permiten comprender al cuidado como un factor central en el sostenimiento y la garantia del bienestar
en las sociedades latinoamericanas.

La incorporacion de perspectivas de género en las teorias latinoamericanas en torno a la salud ha permitido,
complementar la clasica triada salud-enfermedad-atencién con la nocion central de este proyecto: la categoria
de cuidado (Dominguez Mon, 2017; Batthyany, Gentay Perrotta, 2017; Herndndez, 2022), entre otras, se
asume que el cuidado se constituye como un eje fundamental en la atencién de los malestares, enfermedades o
condiciones de salud no transmisibles y de larga duraciéon y como una herramienta central de proteccion de la
vida en el escenario de transformaciones epidemioldgicas poblacionales tendientes hacia la cronicidad.
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Las teorias latinoamericanas del cuidado se han interrogado, también, en torno a quién asume y como se
distribuye la carga de cuidado. En consecuencia, el eje vertebral de este campo de produccion académica lo
constituye la categoria de division sexual del trabajo (Batthyany, 2015; Dominguez Mon, 2017; Arango Gaviria
et al, 2018, entre otras), que permite comprender que la feminizacion de los cuidados vy su reduccion al dmbito
domeéstico responde a una légica fundamental de la estructura moderna patriarcal y que organiza de manera
transversal las dindmicas de cuidado de la vida (Puyana, Herndndez y Gutiérrez, 2020).

En coherencia con lo anterior, Mendes, Dominguez y Schwarz (2011) y Lenguita (2020), afirman que la
feminizacion de los cuidados y su reduccion al dmbito doméstico responde a unalégica de la estructura patriarcal.
Esta minimiza e invisibiliza el trabajo de las mujeres al interior de las viviendas y le otorga un sentido vinculado
a lavocacion natural, la abnegacion o el amor familiar.

Por su parte, desde el plano de la politica social, diversas autoras han aportado a la categoria de organizacion
social del cuidado, que permite otorgarle centralidad dentro de la nocidn de bienestar e interrogarse sobre
la interrelacion entre Estado, mercado, familiay comunidad en su produccion y distribucién. Esta categoria,
trabajada por Pautassi (2016), Ceminariy Stolkiner (2018), Pautassi, Arcididcono y Straschnoy (2014), entre
otras, permite reconocer redes de cuidado, conformadas entre quienes requieren cuidado, quienes lo dan, los
actores institucionales, los derechos reconocidos, la participacion mercantil; y dar un paso mas en su distribucion:
no sélo entre varones y mujeres, sino también entre la esfera plblicay la esfera doméstica.

Es por esto que Pautassi (2016) propone pensar al cuidado como un conjunto de practicas que sostiene y nutre a
las personas, practicas que son tan diversas como fundamentales para la existencia humana. Las tareas de cuidado
incluyen desde autocuidado hasta cuidado directo hacia otros/as, incorporando la generacion de condiciones
propicias para el cuidado: compra de alimentos, pago de servicios, lavado de ropa; y la gestion del cuidado:
organizacién de horarios, traslados, acceso a instituciones educativas y de salud, entre otras.

Asimismo, con relacién a los estudios sobre discapacidad, se reconocio la predominancia de dos paradigmas:
el rehabilitador y el de la autonomia personal. Cada uno de ellos, en su interior, pregona modelos tedricos e
interventivos que permiten adentrarse en la categoria desde miradas disimiles (Aritizabal, 2021). A los fines del
proyecto de investigacion se opté por el modelo social de la discapacidad (Avila, Nufiez y Colchado, 2021), que
se inscribe dentro de los paradigmas que pregonan la autonomia personal de las personas con discapacidad y
ponen en discusion la mirada biologicista que tiende a asumir la necesidad de rehabilitar o reducir los grados de
discapacidad para acercarse a patrones biomédicos de normalidad (Bonilla, 2020), (Victoria Maldonado, 2013).
En este sentido, las producciones académicas situadas en este modelo tedrico permiten interrogarse acerca
de las diversas maneras en las que la sociedad habilita y obstaculiza los procesos de reproduccion cotidiana de
las personas con discapacidad y su organizacién social del cuidado, al poner foco en el contexto, sus barreras
econdmicas, medioambientales, sociales y culturales.

Metodologia

Se realizé unainvestigacion cualitativa a partir del método etnografico. De manera mas especifica, se disefd una
microetnografia (Morse, 1994), priorizando la eleccién de los participantes por caracteristicas similares que
los diferencian de otros grupos dentro de un contexto especifico. Se realizaron 8 entrevistas en profundidad
(Marradi, Archentiy Piovani, 2007) a personas con discapacidad en condiciéon de dependenciay sus cuidadores/
as, residentes en el &mbito rural y urbano del municipio. Adicionalmente se aplico el Test Zarit para medir la escala
de carga del cuidador y una entrevista en profundidad a la profesional que dirige el programa de discapacidad.
El contacto con los participantes se realizé mediante el programa de discapacidad del municipio. Como
consideraciones éticas se valoro el codigo de ética profesional del Trabajo Social en Colombiay se conté con
consentimientos informados de los participantes.

Eltrabajo de campo se realizé durante los meses de octubre y noviembre del 2023. Para el analisis y procesamiento
de lainformacion se utilizé el método de comparacion constante (Glasser y Strauss, 1967) se dio a partir de una
matriz de analisis categorial en la que se agrupo la informacion de las categorias establecidas y las emergentes
a partir de la transcripcion de las entrevistas.
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Resultados analiticos

Elanalisis permitié construir tres ideas emergentes relacionadas con las representaciones sociales que operanen
la organizacion social del cuidado de las personas con discapacidad en condicién de dependencia en el territorio.
En primer lugar, se reconoce una vinculacion del cuidado de las personas con discapacidad con una habilidad
que se adquiere a través de la practica cotidiana y de la construcciéon de habitos y costumbres que decantan en
la adquisicion de saberes especificos.

En ese sentido, se identifica que el cuidado a personas en condiciéon de discapacidad que presentan situacion
de dependencia irrumpe en la vida cotidiana, inicialmente, de manera desafiante: enfrenta, principalmente,
alas mujeres del hogar a tareas completamente desconocidas tanto de provision directa de cuidado como
de generacién de condiciones propicias para el cuidado y de gestion de recursos que con el paso del tiempo,
consolidan en quien las ejecuta una suerte de capital y sentido practico. Este acervo, incorporado a las practicas
diarias, transforma a las cuidadoras principales, en especialistas en la tarea.

Esta primera representacion admite, incipientemente, tres analisis convergentes. En primer lugar, el
reconocimiento de una rutina permanente de cuidados que permite a quien lo ejerce, adquirir saberes especificos,
habilita lacomprension del cuidado intradoméstico como un eslabdon fundamental en los procesos de atencion ala
salud de larga duracion tales como, en este caso, situaciones de discapacidad con grados de alta dependencia para
la vida cotidiana. La fundamentalidad del cuidado permanente en estas experiencias especificas de salud exige no
solo la dedicacion constante de actores a la proteccion del sujeto en condiciéon de discapacidad, sino también la
formacion especifica de un sujeto que, a partir de su propia experiencia como cuidadora, emerge como sujeto que
sabe, que aprendio, que es capaz de manejar los desafios cotidianos de atencion. Desde esta representacion social,
se puede interpretar la practica del cuidado como una experiencia que construye a un sujeto especifico: aguella
mujer que logro sortear los desafios y obstaculos en la gestion y provision del cuidado y que, con la acumulacion
de saberes, se transforma en experta en las estrategias de satisfaccion de necesidades que sujetos requieren.

En segundo lugar, esta manera de representar al cuidado y a quien cuida, permite comprender a la resolucion
de necesidades de las personas en condicién de discapacidad como un sistema invisible de garantias, sistema
que responde, de acuerdo con los testimonios, a practicas sostenidas en saberes especificos. Es decir, el cuidado
intradoméstico, especialmente aquel ofrecido a personas en condicion de discapacidad, se experimenta no como
una practica espontanea, sencilla, accesible, sino como un sistema complejo de rutinas y dindmicas al que se
accede a través de la experiencia y la adquisicion de saberes. Si bien estos saberes provienen de la practica
cotidianay no de un proceso especializado y/o académico, si logran construir una especificidad que se adquiere
y habilita la competencia para cuidar a partir del acopio y acumulacién de capitales practicos que ganan valor
en si mismos.

Esto deriva, consecuentemente, en la tercera clave analitica: a raiz del reconocimiento de esta manera de
representar al cuidado es posible comprender que opera cierta delimitacion y diferenciacion entre aquellos
sujetos que pueden responsabilizarse de la satisfaccion de necesidades de las personas en condicién de
discapacidad y aquellos que no. Se consolida, entonces, la nocién de que existen actores capacitados para llevar
a cabo tareas de cuidado y actores que a pesar de aportar de manera mas o menos esporadica, mas o menos
permanente, a las tareas concretas de sostenimiento de la vida, se mantienen como secundarios en tanto no
cuentan con ese aprendizaje devenido de la practica cotidiana de cuidar.

Se justifica, de esa manera, que las mujeres adultas del hogar enarbolen la responsabilidad primaria del cuidado
mientras que otros miembros del hogar o de la familia no conviviente con igual grado de consanguinidad y
responsabilidad frente al sujeto en condicién de discapacidad, usualmente padres, hermanos y/o abuelos, se
desliguen, al menos a nivel discursivo, de la gestion central del cuidado. Aun cuando estos Ultimos realizan ciertas
actividades cotidianas, el no disponer de ese saber especifico, del capital practico, los ubica por fuera del circulo
primario de responsabilidad.

En este sentido, es posible comprender al cuidado no solo como una practica que se sostiene en mandatos de
génerovy en ladivisién sexual del trabajo (Ceminariy Stolkiner, 2018), sino también, como un espacio social que,
al requerir de aprendizajes complejos, logra reproducir y acentuar estos mandatos diferenciando no solo quienes
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cuidan de quienes no lo hacen, sino principalmente, quienes saben hacerlo de quienes no.

La puestaen practica de esta representacién social decanta, entonces, en la diferenciacion entre responsabilidad
plenafrente ala persona con discapacidad y sus necesidades y ayudas mas o menos esporadicas en la cotidianidad.
Incluso entre familiares con el mismo grado de consanguinidad, opera una construccion de sentidos donde ciertos
miembros de la vida doméstica resultan cuidadoras principales por obligacion, mientras que otros aportan desde
una posicién subsidiaria a la resolucion de necesidades esporadicas. En ese sentido, esta manera de significar al
cuidado permite construir, también, agentes de diferente grado de relevancia en la interrelacion de la organizacion
social del cuidado.

Resulta interesante, asimismo, que este ejercicio de diferenciacion de actores no opera, solamente, a través de
la separacién entre mujeres cuidadoras y varones auxiliares, sino también, a partir de distinguir que espacios
se configuran como validos para el cuidado y cuales no. A partir del ejercicio analitico se comprendio que la
representacion social que asocia al cuidado con un aprendizaje acumulado proveniente de la cotidianidad permite
que, en elimaginario de las familias de las personas en condicién de discapacidad, el espacio social propicio, éptimo
y garante de mejores condiciones de cuidado resulte el propio del hogar, en detrimento de otras organizaciones
o instituciones, incluso las sanitarias.

Se asume que, al no conocer a la persona que requiere el cuidado, sus practicas, sus habitos, sus formas de
expresarse, de pedir ayuda, entre otras dindmicas, espacios profesionales de atencion de la salud, resultan
insuficientes para resolver sus necesidades. Frente a la posible disponibilidad de saberes técnicos en estas
instituciones, se resalta la falta de aquel conocimiento cotidiano, especializado mas no profesional, que ha
consolidado a la domesticidad femenina como el &mbito propicio para sostener la vida.

De esa manera, si bien en ocasiones la organizacion social del cuidado se amplia, ya que estos sujetos transitan,
de manera mas o menos permanente, las instituciones sanitarias, la representacion del cuidado como saber
mediado por la experiencia cotidiana aporta a la consolidacion del hogar como espacio dptimo'y, practicamente,
como el Unico valido, para la resolucién de necesidades vy a la familiarizacion del cuidado como criterio principal de
distribucion de responsabilidades. De igual forma, como segunda representacion social, se identificd la tendencia
a significar la experiencia de cuidado de las personas con discapacidad como una vivencia de incertidumbre
constante que genera sentimientos de soledad y de miedo al futuro en quienes asumen la responsabilidad de
cuidar. Frente alaimposibilidad de distribuir de manera equitativa las tareas de cuidado entre diversos agentes,
quienes asumen la mayor parte de la resolucién de necesidades cotidianas construyen imaginarios sociales donde
laresolucion del cuidado se torna una tarea imposible sin su presencia e intervencién, es decir, se constituyen en
agentes indispensables para la reproduccion de la vida de las personas en condicion de discapacidad.

Esto no implica necesariamente, que quienes asumen la tarea de cuidado ocupen posiciones de agentes
indispensables ni que otros sujetos sean incapaces de resolver estas tareas. Mas bien, se interpreta como un
ejercicio de autopercepcion que decanta en sensaciones de permanente angustia, miedo y ansiedad frente al
futuro a mediano y largo plazo. A partir de esto, se comprende que quienes cuidan expresan que estas tareas
ocupan el lugar de responsabilidad plenamente obligatoria, tareas que no pueden omitir, aplazar y, mucho menos,
delegar. Estarepresentacion social implica que, si el potencial ejercicio de delegacién del cuidado se dificultaen
el nucleo familiar, la opcidon de compartir responsabilidades con otros actores del espectro estatal, comunitario
y/o mercantil aparece como imposible.

Es importante destacar que erigirse como actores indispensables en el cuidado trae consigo un agotamiento
transversal en lavida de estas mujeres cuidadoras. Al agotamiento propio de responder a un trabajo permanente,
noremunerado e impostergable, se suma la carga en términos de salud mental y emocional que implica la falta de
tiempoy prioridad frente a otros asuntos, ya sean familiares, personales, vinculares, entre otros/as. Esto implica
un desafio en cuanto a la necesidad de aprender a convivir con laincertidumbre: parte de las entrevistadas llevan
entre 10y 20 anos desarrollando tareas de cuidado sin haber encontrado estrategias de delegacion, articulacion
y/0 soporte en conjunto con otros actores. Esto genera, no solo, una falta de tiempo, energfay disposicion para
otras dindmicas, especialmente las de autocuidado, sino también un miedo que se experimenta a diario frente a
la posibilidad de enfermar, envejecer y/o morir, y lo que esto implicaria en el futuro de las personas en condicion
de discapacidad. Esto fue visible en el siguiente testimonio de una de las participantes:
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debido a la enfermedad que yo padezco a veces cansada porque la enfermedad del aztcar a veces lo
pone a uno muy cansado, quiera o no quiera uno se siente cansado entonces el cansancio, que de la
rutinadiaria mas la enfermedad, mas la entrega a ellos, uno siente como agotado, ay uno quisiera como
salir corriendo y no sabe ni para dénde coger (comunicacion personal, 10 de noviembre de 2023).

Es asi como el cuidado de las personas en condicién de discapacidad se erige como centro de la vida cotidianay
como una obligacién que deriva en miedos y ansiedades frente a la posibilidad de faltar alatarea en un escenario
de dependencia plena. Esto se corrobord, también, con la aplicacion del Test de Zarit, que arrojé altos indices de
agotamiento emocional en las cuidadoras y con riesgo de claudicacion en este sentido.

Por ultimo, especialmente en aquellas agentes cuidadoras principales, se consolida una tercera representacion
social que ubica al autocuidado como un instrumento del cuidado de otros/as, en este caso, de las personas con
discapacidad. La posibilidad diferencial de mantener vidas saludables, relaciones sociales de apoyo, espacios
de atencién a la salud fisica y mental, entre otros, se transforma en un medio para cuidar de manera éptimay
abandona toda posibilidad de ser interpretado y vivenciado como un fin en si mismo. Resulta interesante aqui
destacar que en los testimonios emerge con claridad la nocién de que, para cuidar a las personas en condicion
de discapacidad, resulta fundamental garantizar diversas practicas de fortalecimiento de la salud propia. En
ese sentido, al menos a nivel discursivo, ejercicios como realizar chequeos sanitarios, descansar en horarios
oportunos, sostener una alimentacién saludable aparecen como requisitos primordiales para poder sostener la
practica de cuidado. Por ejemplo, una de las participantes expreso.

Yo trabajo mucho en esa parte, me gusta mucho pues como hacer cosas para mi, para sentirme como
bien, porque es muy importante brindarle a él todo lo mejor de mi (comunicacion personal, 10 de
noviembre de 2023).

Enunsegundo plano, emergen necesidades reconocidas a nivel de sostenimiento de relaciones sociales, cuidado
de salud mental, practicas de espiritualidad, ocio, entre otras. Sin embargo, ninguno de estos ejercicios, rutinas
y/o précticas de autocuidado se reconocen como valiosas en tanto enriquecedoras de la propia vida cotidiana, por
el contrario, se significan como garantias que permiten cumplimentar el centro de la vida doméstica: el cuidado
de las personas en condicion de discapacidad. En ese sentido, es que se propone la nocién del autocuidado como
recurso estratégico para el cuidado interpersonal. También resulta importante resaltar que esta dinamica excede
a la persona cuidadora principal e involucra a otros miembros de la familia: por ejemplo, cuando la persona en
situacion de discapacidad tiene hermanos/as y/o sobrinos/as, que pueden ser mayores o menores, también pasan
a ser cuidadores/as estratégicos/as, lo que transforma, en ocasiones, la experiencia de la vida infantil.

Discusion

Las representaciones sociales desarrolladas en el apartado anterior pueden discutirse y ampliarse a partir
de la discusién con variados aportes tedricos. En primer lugar, se acuerda con la teoria constructivista de las
representaciones sociales en tanto se comprende que las personas, en este caso, cuidadoras, producen sentidos
socialmente compartidos a través de los cuales construyen el mundo en el que viven (Araya, 2002).

Adicionalmente, se acuerda con Wolfgang y Hayes (2011) en que dichas representaciones no solo se limitan al
lenguaje, alas ideas que se trasmiten a través de este o a los significados que se les dan a las palabras de acuerdo
conelmomentoy lacultura. Las representaciones sociales cumplen la tarea de construir y reproducir imagenes
socialmente compartidas, por ejemplo, la percepcion colectivay cristalizada en el sentido comin mediante la cual
las tareas de cuidado en familias con personas con discapacidad son responsabilidad de las mujeres del hogar.

Otro punto de acuerdo con Wolfgang y Hayes (2011) refiere a la validacién de que tal como plantean los autores,
las representaciones analizadas en la investigacién generan que este grupo de mujeres cuidadoras, adquieran
habitos, comportamientos y formas de concebir el cuidado que las diferencian de otros grupos sociales. Es en
este sentido que tiene lugar y coherencia la nocion de representacion compartida, ya que, en consecuencia,
con los autores esta representacién actlia como criterio de toma de decisiones, de orientador frente a la accion
cotidianay de relacionamiento con otros actores sociales.
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Esto permite comprender, en coherencia con Araya (2002) y Wolfgang y Hayes (2011), las multiples
funcionalidades que las representaciones sociales cumplen en la reproduccién social. En primer lugar, la
comprension del mundo y de sus relaciones, expresada en este caso en las formas en las que el cuidado de
las personas en condicién de discapacidad se simboliza como una practica sostenida en saberes complejos vy
exclusivos de determinado grupo social: las mujeres cuidadoras dentro del hogar. Luego, la valoracion, funcion
que permite calificar a diferentes actores como capaces o incapaces de resolver las necesidades de las personas
en condiciéon de discapacidad. Por dltimo, la actuaciéon, como practica cotidiana que estad condicionada por las
representaciones compartidas y que decantan, como se sefiald, en experiencias de incertidumbre y malestar
entre quienes cuidan.

Por su parte, las teorfas latinoamericanas del cuidado ofrecen lineas de discusién interesantes para profundizar
el andlisis. El reconocimiento de aquella rutina permanente de cuidados sostenida en saberes especificos y
complejos que garantiza la resolucion diaria de necesidades resulta sumamente coherente con los aportes
de, Dominguez Mon (2017), quien comprende que el cuidado intradoméstico se constituye como un eslabdn
fundamental en los procesos de atencion a la salud de larga duracién tales como, en este caso, situaciones de
discapacidad con altos grados de dependencia para la vida cotidiana.

Asimismo, el analisis de las representaciones sociales compartidas en esta forma especifica de organizacion social
del cuidado permite entablar un didlogo con los aportes de Batthyany, Gentay Perrotta (2017). Las autoras,
estan de acuerdo con la nocién del cuidado, como eslabdn de los procesos de atencién sanitaria, sostienen que
el cuidado doméstico se configura “como un verdadero sistema invisible de atencién ala salud” (p.188), sistema
que responde, de acuerdo con lo presentado, a practicas sostenidas en saberes y capitales especificos. El cuidado
intradoméstico, especialmente aquel ofrecido a personas en condicién de discapacidad, se experimentan como
un oficio sistematico, regular y capaz de diferenciar entre actores preparados y no capacitados para hacerlo.
Aungue todas las cuidadoras se enfrentaron a esta responsabilidad de manera desafiante, lograron consolidar
recursos vinculados al saber hacer que disputan la idea de que cualquiera puede hacer, igual que sucede con la
practica sanitaria profesional.

Los resultados emergentes permiten un didlogo con diversas lecturas que, desde la academia, consolidan la
relacionentre la resolucion de tareas de cuidado y los procesos de salud, enfermedad y atencion de las cuidadoras,
enespecial, enel plano de lasalud mental. En ese sentido, a partir del agotamiento y la permanente angustia que
se reconocen en el ejercicio cotidiano de las tareas de cuidado en esta poblacion, se acuerda con Ortiz Viveros
et al. (2015), Basile y Lopez (2021), Aguirre (2024) en el reconocimiento de los costos a nivel emocional que
esta forma de organizacion y distribucion del cuidado trae para las mujeres adultas. Experiencias cotidianas de
sobrecarga, estrés, tristeza y soledad constituyen el escenario diario del cuidado.

Por Ultimo, se ponen en relacion los aportes de Therborn (2010 y 2013), especialmente a la hora del
reconocimiento del autocuidado como un recurso estratégico que se orienta, primordialmente, al cuidado de otros.
Al otorgarle unlugar secundario, subsidiario e instrumental a aquellas practicas que permiten el sostenimiento de
vidas saludables de quienes cuidan, toma sentido la nocion del autor en torno a las desigualdades existenciales:
en este plano, se comprende cémo al mantener la organizacion social del cuidado de las personas en condicion
de discapacidad plenamente feminizado vy en la domesticidad, la vida de quienes cuidan ocupa una posicion de
desigualdad en cuanto a su reconocimiento y valoracion.

Conclusiones

La investigacién permitio reconocer que la organizacién social del cuidado de personas con discapacidad en
el territorio nuclea la participacion de diversos actores familiares, territoriales y comunitarios que consolidan
practicas mas o menos articuladas centrales para el sostenimiento de la vida. Sin embargo, las representaciones
sociales construidas sobre la organizacién del cuidado lo consolidan, al menos discursivamente, como una tarea
domeéstica, donde se destaca a la familia como espacio social prioritario y a las mujeres adultas como garantes
principales del cuidado cotidiano de las personas con discapacidad del municipio.

En ese sentido, se construyen en torno al cuidado nociones socialmente compartidas que fortalecen su
feminizacion y familiarizacién: su asociacion a saberes especificos que se adquieren a través de la préctica, la
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construccion de ideas vinculadas a la indispensabilidad de las mujeres cuidadoras como responsables principales y
lainstrumentalidad de cualquier practica de autocuidado, que las relega a una posicion de desigualdad existencial
dentro de la esfera doméstica.

Por lo anterior, se considera relevante aunar esfuerzos materiales, culturales y educativos que permitan involucrar
de manera mas activa a otros actores en la organizacién social del cuidado. Estos incluyen tanto al Estado como
garante de derechos a nivel nacional, departamental y municipal, a la comunidad organizada y a otros actores
familiares y/o territoriales relevantes.
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RESUMEN

La cultura de violencia que se esta
gestando en la sociedad colombiana,
cuestiona a la educacién vy su apuesta
misional para aportar en la consolidacion
de la paz. Esta situacién motivo la
investigacién al considerar que el
profesional debe tener la formacion
de otras competencias en su perfil de
egreso, que aporte a esta necesidad
colectiva nacional. El estudio se enmarco
enun paradigma cualitativo con enfoque
hermenéutico para comprender la
accion educativa en relacion con la paz
y respondio la pregunta medular de
la indagacion: ;La educacién superior
en Colombia esta enfocada en formar
competencias y cultura para la paz?, a
través del anélisis documental; luego
se presentan los resultados junto conla
discusiony se concluye que la educacion
superior requiere una restructuracion
de fondo para responder con pertinencia
alaconstruccion de una nueva sociedad
caracterizada por la cultura de la paz.

Palabras clave: formacion integral,
competencias, cultura de pazy educaciéon
superior.

ABSTRACT

The culture of violence that is
developing in Colombian society
questions education and its missionary
commitment to contribute to the
consolidation of peace. This situation
motivated the investigation, considering
that the professional must have the
training of other skills in his graduation
profile, which contributes to this
national collective need. The study was
framed in a qualitative paradigm with a
hermeneutic approach to understand
educational action in relation to peace
and answered the core question of
the investigation: Is higher education
in Colombia focused on forming
competencies and culture for peace?,
through of documentary analysis; The
results were then presented along with
the discussion and it was concluded that
higher education requires a fundamental
restructuring to respond relevantly
to the construction of a new society
characterized by the culture of peace.

Keywords: comprehensive training,
skills, culture of peace and higher
education.
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RESUMO

A culturade violéncia que se desenvolve
na sociedade colombiana questiona
a educacao e 0 seu compromisso
missionario em contribuir para a
consolidacdo da paz. Essa situacao
motivou a investigacao, considerando
que o profissional deve ter a formacao
de outras competéncias no seu perfil
de graduacdo, o que contribui para
essa necessidade coletiva nacional.
O estudo foi enquadrado num
paradigma qualitativo com abordagem
hermenéutica para compreender
a acdo educativa em relacao a paz
e respondeu a questdo central da
investigacao: O ensino superior na
Colémbia esta focado na formacao de
competéncias e cultura para a paz?,
através da analise documental; Os
resultados foram entao apresentados
juntamente com a discussao e concluiu-
se que O ensino superior necessita
de uma reestruturacao fundamental
para responder de forma relevante a
construcdo de uma nova sociedade
caracterizada pela cultura da paz.

Palavras-chave: formacao abrangente,
competéncias, cultura de paz e ensino
superior
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Introduccion

stainvestigacion se origina en torno a una deuda pendiente de |la educacion con la sociedad colombiana, en

este sentido, uno de los principios de la educacién superior establecidos enla Ley 30 de 1992 es enfocarse

en el “desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera integral”, en su Articulo 4, indica

que es un servicio publico cultural, que “sin perjuicio de los fines especificos de cada campo del saber,
despertara en los educandos un espiritu reflexivo, orientado al logro de la autonomia personal, en un marco de
libertad de pensamiento y de pluralismo ideologico” (P.1). La educacién para la cultura de la paz no es visible de
manera tacita en este acto administrativoy menos la motivacion por la fundamentacion en estas competencias,
pero, al sefalar la formacion integral, si evidencia un mandato normativo para que las competencias y cultura
de paz sean abordadas por el sistema educativo nacional, como aporte a la sociedad colombiana que cada dia es
mas afectada por actos de violencia, intimidacion y vulneracion a todo nivel, que afecta la convivencia.

Retomando el objetivo de la educacion superior para la formacion integral de los profesionales es una posibilidad
muy importante para avanzar en la unidad nacional y en la solucién a los diversos problemas del pais (Congreso
de Colombia, 1992). De esta forma la educacion superior de acuerdo con el principio de autonomia universitaria
podréa desarrollar la Catedra de Paz, en concordancia con los modelos educativos y crear espacios para la
busqueday construccién de la paz a través de las actividades académicas como: la reflexion, la investigacion, el
aprendizaje y el didlogo (Presidencia de la Republica, 2015).

En conformidad con el marco legal colombiano las instituciones de educacion superior estan llamadas a cooperar
en la busgueday construccion de la paz; sin embargo, no hay lineamientos especificos que direccionen dicha
exhortacion, de acuerdo con el marco legal nacional la educacién para la paz esta condicionada por los programas
y modelos educativos de la Universidad, es decir, que no ocupa un lugar preponderante en el curriculo de la
educacion superior. Las competencias que predominan en la educacion superior tienen su fundamento en el
proyecto Tuning de América Latina (2004-2007), clasificadas en modelos de aprendizaje, valores sociales,
contexto tecnoldgico internacional y habilidades interpersonales. La educacion para estos propésitos requiere
trascender el marco constitucional que reconoce la paz como un valor, un debery un derecho de los colombianos,
areconocer la paz como un derecho constitutivo de todo ser humano. (Delgado Zarate, 2020).

A partir de esta problematica social fundamentada en el crecimiento de la violencia en Colombia, esta
investigacion considera clave que los profesionales que egresan de la educacion superior sumen a su perfil de
egreso unos fundamentos tedrico-practicos que los habilite como ciudadanos con competencias y cultura de paz,
para la consolidacion del derecho constitucional colombiano, que va ligado de su actuar éticoy colaborativoen la
sociedad. De acuerdo con lo anterior, este articulo presenta los desarrollos tedricos que dialogan con las voces
de los actores participantes de la investigacion, que llevaron a los resultados y conclusiones de esta; todo ello,
para hacer una misiva colectivay un llamado para que la educacion superior en Colombia acompane los saberes
especificos con la fundamentacion de otras competencias para la convivencia pacifica.
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Desarrollo tedrico

El conocimiento validado por otros investigadores y expertos en el tema es una apuesta vélidaque darigorala
investigacion, pues las epistemologias de partida ya tienen desarrollos y trascendencia, que, dialogada con otras
voces para nutrir la apuesta investigativa. En este sentido las tematicas abordadas son: i. La formacion integral
ii. Las competencias educativas iii. La cultura de paz.

La formacion integral

Laeducacién hasido reconocida en el transcurso de la historia como una herramienta fundamental para proyectar
y construir un modelo de sociedad deseada. Una mision del profesional es cooperar en la transformacion de la
sociedad para mejorar las condiciones de vida del ser humano (Nova, 2015). La educacion superior ademas de
proveer de competencias sélidas debe contribuir a la formacion de ciudadanos con sentido ético, comprometidos
con la busqueday construccién de la paz, con el respeto y la defensa de los derechos humanos vy los valores
medulares de la democracia (UNESCO, 2009).

La formacion integral es fundamental para fortalecer las competencias que requiere el profesional colombiano a
fin de iniciar el fortalecimiento de la cultura de la paz. En este sentido, la formacién integral requiere reconocer
que el ser humano seglin Morines: (1999), “fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e histérico” (p.2). La educacion
integral requiere trascender la cultura de lo cognitivo, a un estilo de vida, caracterizado por el valor, el respeto
y el cuidado de la vida, la dignidad vy los derechos de todo ser humano, es decir, que el objetivo de la educaciéon
integral es poner al centro al estudiante y acompanarlo en el desarrollo de todas sus dimensiones para que pueda
alcanzar su propia realizacion personal. Se afade alo anterior la afirmacién de Marcela Orduz (2020) que indica que
“Laformacionintegral, abordalas actuaciones del ser humano individual y alavez multidimensional y pluridimensional,
teniendo en cuentatodas sus particularidades” y en este sentido considera que la educacionintegral es sistematica,
secuencial y emocional, para responder a la necesidad de los seres humanos y del contexto, (P 17)

Las competencias educativas

Lainvestigacion se haenfocado en la complejidad como fundamento epistemoldgico de las competencias, dicha
postura implica reconocer que las competencias constituyen un modelo imperfectoy en constante construccion,
por consiguiente, se requiere del pensamiento y analisis critico para comprender y usar dicho modelo en la
formacién humanaintegral. De acuerdo con Tobdn (2013), las competencias son entendidas como: “Actuaciones
integrales para identificar, interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto, desarrollandoy aplicando
de manera articulada diferentes saberes (saber ser, saber convivir, saber hacer y saber conocer), con idoneidad,
mejoramiento continuo y ética” (p 93).

El objetivo de laformacion de competencias a través de la formacion integral es lograr la auto realizacion personal
desde el proyecto de vida ético. Los conocimientos, las capacidades, las actitudes y los valores son elementos
esenciales para cooperar en la transformacién de la sociedad. En suma, la investigacion se fundamenté en la
epistemologia sistémicay multidimensional de las competencias que requiere el ser humano para ser promotor
de pazy cooperador en la construccion de una cultura de paz.

La cultura de paz

Las investigaciones sobre la paz han fortalecido epistemoldgicamente las concepciones de la paz y tienen como
finalidad la reduccién de la violencia directa, sisteméatica, estructural o simbdlica y busca tener un conocimiento
del origen de los conflictos con el fin de encontrar caminos de regulacién pacifica, a través del estudio del cambio
de comportamiento de los seres humanos en relacion consigo mismoy con los demas (Jiménez, 2007). El objetivo
de lainvestigacion sobre la paz es ofrecer elementos epistemolégicos para ayudar al individuo a ser mas humano
y feliz. En este orden de ideas, es pertinente enfocar la educacion superior en la construccion de la culturade la
paz entendida por Tuvilla (2004), como el conjunto de valores, tradiciones, comportamientos, y estilos de vida que
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inspiran una forma constructivay creativa de relacionarnos para alcanzar desde una vision holistica e imperfecta
de la paz, la armonia del ser humano.

NN

La cultura de paz esta enfocada en promover, respetar, cuidar y proteger lavida, la dignidad y todos los derechos
2 del ser humano; el rechazo de todos los tipos o formas de violencia y la adhesion a los principios medulares de la
construccionde la paz: libertad, tolerancia, solidaridad, verdad, amor, perdén, reconciliacion, equidad e inclusion,
cohesioén e instauracion de lajusticia social y el fortalecimiento de la comprension entre todos los seres humanos.
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Estainvestigacion se desarrollé seglin el paradigma cualitativo que es concebido por Marin Gallego (2019), como
un proceso inductivo deductivo con una perspectiva sistémica para analizar la dinamicay la complejidad de la
realidad. La investigacion tiene como objetivo comprender la realidad en sus diversos contextos y se caracteriza
por ser de tipo humanista, no reduce al ser humano a datos cuantificables, por el contrario, se preocupa del
ser humano en su integralidad. Para este paradigma todos los contextos, situaciones y personas merecen ser
investigados.

La postura epistemoldgica se enmarcd en el enfoque hermenéutico, entendido como la cienciade la interpretacion
que permite comprender, entender e interpretar el sentido y significado de los actos humanos en relacién, consigo
mismo, con los demas y con los diversos contextos. Las investigaciones segln este enfoque se focalizan en
describiry comprender lo particular y lo singular de los fendmenos. En este sentido las descripciones que realiza
el indagador se caracterizan por su contextualizaciéon (Hernandez, 2023).

Estado del arte

Para laidentificacién de los documentos relevantes y recopilacion de la informacion se utilizé la herramienta de
investigacion Scopus. Para iniciar la busqueda se introdujeron dos palabras claves: “Competence” And “higher
education” y se obtuvo un resultado de 8,658 documentos; para afinar los resultados de acuerdo con la
investigacion se introdujo una tercera categoria denominada “culture of peace”y se obtuveron dos documentos.
(TITLE-ABS-KEY (“Competence” AND “higher education”) AND TITLE-ABS-KEY (“‘culture of peace”)). De acuerdo
con el estado del arte, se observo la exigua produccion académica relacionada con laformacién de competencias
para la cultura de paz en la educacion superior. En sentido estricto, a la fecha, no se encuentran documentos
sobre las competencias para la paz en la educacién superior. TITLE-ABS-KEY (“Competences for peace” AND
“Higher education”). Asi las cosas, la formacion de competencias y la cultura de la paz en la educacion superior
en Colombia no han ocupado un lugar preponderante en la comunidad académica.

Ademas, se realizé un barrido bibliografico en bases de datos de: Dialnet, Google Académico, Redalyc y Scielo
sobre educacion para la paz y cultura de la paz en la educacién superior.

Resultados

En primer lugar, en el analisis documental se observd que la tendencia de la Investigacion para la paz se ha
enfocado en la paz negativa, paz positiva, paz cultural (Johan Galtung), paz imperfecta (Francisco Mufoz), y
paz neutra (Francisco Jiménez) (Jiménez Bautista y Jiménez Aguilar, 2014). Las indagaciones para la paz han
enriquecido su fundamento epistemolégico y en consecuencia se ha logrado una comprension mas expedita de
las diferentes concepciones sobre la paz.

En segundo lugar, se observé que los estudios sobre la educacion para la paz se han centrado en su génesis
obteniendo unrol preponderante las olas: primera ola, la escuela nueva; segunda ola, el enfoque de la UNESCO;

terceraola, lano violencia; y la cuartaola, la Investigacion para la paz (Jares, 2005).

Entercer lugar, se observé que las investigaciones sobre la educacion para la paz se han centrado en los contenidos.
Asli las cosas, el contenido de la educacién para la paz debe estar centrado en la educacion para el desarme, la

38



N

NN

2 Formacion de competencias y cultura para la paz en la educacion superior en Golombia

INCLUSION
YDESARROLLO

€€ | 2formacion integral es fundamental para fortalecer las
competencias que requiere el profesional colombiano a fin
de iniciar el fortalecimiento de la cultura de lapaz. )

= JULIO| DICIEMBRE

educacion para el desarrollo, la educacién para el conflicto (Jares, 2004), la educacion en derechos humanos,
la educacion para la solidaridad y la educacion en los valores como base fundamental para la construccién de
la paz. En cuarto lugar, se observé que la educacion para la paz estd enfocada en la cultura de la paz desde la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Cienciay la Cultura.
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Conforme con el anélisis documental se procedi¢ a responder la pregunta medular de la Investigacién ;La
educacion superior en Colombia estd enfocada en formar competencias para la paz?

En una sociedad caracterizada por la velocidad de los cambios como consecuencia de la globalizacion, la
tecnologia, la informacion, el conocimiento, la ciencia, la inteligencia artificial, laeconomiay la politica, el sistema
educativo colombiano se caracteriza por robustecer las competencias que garanticen el crecimiento de un modelo
econdmico, social y cultural focalizado en las relaciones de mercado y acumulacion de capital. En menor escala,
se forma alos nuevos profesionales para aprender a convivir con los demas, a través de los valores democraticos,
éticos y solidarios (Ramirez, 2020).

La educacion superior para enfocarse en la promocion de la paz requiere de valores y principios fundamentales
para la transformacion de la sociedad mediante la docencia, la investigacion, la gestion y la extension (Vallaeys
y Alvarez, 2019). Estas funciones deben estar animadas por la bisqueda y el fortalecimiento de los valores, las
actitudes y los modos de vida centrados en el respeto por la vida, la dignidad y los derechos humanos; ademas,
se requiere la adhesion a los principios basicos de democracia, libertad, justicia, cohesion social, solidaridad y
respeto por la diversidad.

La educacion en el contexto colombiano se convierte en una necesidad, una respuestay un fundamento primordial
en las dindmicas de la bldsqueday construccion de la paz (Pozo, 2016), es una herramienta medular para afrontar
los retos y desarrollar estrategias para el aprendizaje enfocado a vivir y convivir en paz. En este orden, uno de
los fines de la educacién es acompanar al estudiante en el desarrollo integral de las competencias centradas en
el fortalecimiento y respeto de los derechos fundamentales, con el fin de contribuir a consolidar los valores del
ser humanoy el logro de la paz (Picony Frausto, 2022).

La creacién de una cultura de paz a nivel de educacion superior inicia desde un contexto personal, que se va
formando desde el &mbito familiar, social e institucional. El futuro profesional requiere formarse envaloresy en
pensamiento critico para la busqueday la consolidacion de la justicia social. Para crear una cultura de pazenla
universidad se requiere crear una nueva cultura caracterizada por los valores democraticos, la resolucion pacifica
de los conflictos, el rechazo de toda clase de violencia, el respeto por la vida y la observancia de los derechos
humanos. (Delfin et al. 2024). La cultura de paz forma parte de un proceso de aprendizaje de la solucion pacifica
de los conflictos que se convierten en estimulo para proyectar y fundamentar los cambios multidimensionales a
finde lograr la construccion y consolidacion de una cultura de paz (Herndndez et al. 2017). La cultura de la paz
se gesta de una manera implicita en los valores y actitudes de las personas, promoviendo la calidad de vida de
cadaindividuo y reflejada en la dimensién social y académica (Torres et al. 2019).

De otro lado, si la sociedad colombiana continua en un estado de violencia, legitima la exclusion y la vulnerabilidad
protegida en la Constitucion Politica Nacional de 1991, siendo esta situacion, una violacion al legitimo derecho
alapaz,y arecibir una educacion que promueva una cultura en este propdésito y que su curriculo transcienda
hacia el buen vivir y la convivencia ciudadana.
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Discusion

Los futuros de la educacion superior estdn enfocados en la calidad de vida, el cambio social, el cuidado del medio
2 ambiente y el desarrollo de la tecnologia. (UNESCO, 2021). De acuerdo con los caminos de la educacién hacia
el ano 2050y més alld; la paz, hace parte de una esperanza preponderante, enfocada en la construccion de una
sociedad mas justa e igualitaria, respetuosa de la diversidad y en armonia con la naturaleza.

= JULIO| DICIEMBRE

El desarrollo de la educacion para la paz en las instituciones de educacion superior de Colombia no ha ocupado
un lugar preeminente. De acuerdo con la autonomia universitaria, la catedra de la paz esta supeditada a los
programas y enfoques académicos. Cada institucion superior se enfoca en la educacién para la paz conforme
a los diversos contextos, es decir, que los espacios para el aprendizaje, el dialogo, la reflexion, la investigaciony
la construccion de la paz depende de la autonomia de cada facultad académica. Las concepciones en las cuales
se fundamenta la educacion superior para la blsqueda y construccion de la paz, es la paz positiva, es decir, que
esta orientada a mejorar la calidad de vida, el respeto por la vida y dignidad de la persona, la justicia, la cohesion
social, el respeto de los derechos humanos y todos los valores democréticos (Ramirez, 2020).
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La formacion integral es una via expedita para la transformacién humana porque es una alternativa que ofrece
elementos valiosos parafortalecer el pensamiento critico, el desarrollo ético, direccionar laformacion universitaria
hacia la transformacién del ser humano, que es multidimensional, a tener un alto sentido de conciencia social
afinde cooperar en la construccion de una nueva cultura denominada la cultura de la paz (Gutiérrez, 2023).

Asi las cosas, la educacion superior tiene como principio acompanar vy facilitar el desarrollo integral de las
potencialidades del ser humano. Una categoria que orienta el anélisis de los resultados es la cultura de paz, es el
enfoque de las capacidades y el reconocimiento del ser humano. Para efectos de la investigacion se ha enfocado
en la cultura de paz caracterizada por ser:

Una cultura de la convivencia y de la participacion, fundada en los principios de libertad, justicia,
democracia, tolerancia y solidaridad; una cultura que rechaza la violencia se dedica a prevenir los
conflictos en sus causas y a resolver los problemas por el camino del didlogo v la negociacion; vy,
una cultura que asegura a todos los seres humanos el pleno ejercicio de sus derechos y los medios
necesarios para participar plenamente en el desarrollo endégeno de la sociedad (Tuvilla, 2004. p. 57).

Con respecto a la velocidad de los cambios del siglo XXI, se han desprendido nuevas necesidades educativas
que han sido impulsadas por diferentes paises, dejando en un segundo plano los valores y las capacidades para
conservar la vitalidad, el respeto vy la responsabilidad, elementos necesarios para fortalecer la democracia
(Nussbaum, 2010). Es necesario optar por el enfoque de las capacidades que, concibe a cada persona como un
finen si mismay se caracteriza porque respeta la libertad de eleccién y la capacidad que tiene el individuo para
autodefinirse. Para construir una nueva cultura se requiere de diez capacidades centrales: la vida; salud fisica;
integridad fisica; sentidos, imaginacion y pensamiento; emociones; razén practica; afiliacion; otras especies; juego
y control sobe el propio entorno (Nussbaum, 2012, pp. 53-54).

(¢ Laeducacionen el contexto colombiano se convierte en una
necesidad, una respuestay un fundamento primordial en las
dinamicas de la busqueday construccion de la paz (Pozo, 2016). »y
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Conclusiones

La sociedad actual le exige a la educacién superior repensary reimaginar su quehacer educativo para responder
con pertinencia a los cambios multidimensionales que se viven en la cotidianidad en relacion con la creacién de
una nueva cultura denominada la cultura de la paz. La formacion de competencias para la paz es un nuevo reto
que debe afrontar la educacién superior para responder al anhelo de los colombianos de vivir en paz a través
de unavision sistémica.

El sustento epistemolégico de la paz positivay la paz imperfecta son el faro para avanzar en lainvestigaciény en
la innovacion del curriculo, la didactica y la pedagogia de las universidades a fin de enfocarse en el aprendizaje,
la reflexion, el dialogo, la busqueday la construccion de la paz desde la academia.

Se requiere reforzar, enriquecer y potencializar el liderazgo vy las experiencias de las Universidades que en el marco
de la Constituciéony la ley se han centrado en propender por el logro y mantenimiento de la paz. La perspectiva
de crear capacidades abre la puerta a la innovacion de la educacién para enfocarse en la multidimensionalidad
del ser humano y acompanarlo en el desarrollo de sus capacidades direccionadas a respetar, cuidar y valorar la
vida, ladignidad y los derechos de todo ser humano.

La educacion superior, ademas de profesionalizar, necesita acompanar al estudiante en la formacién humana para
que aprenda a vivir arménicamente consigo mismo, con los demaés, con la naturalezay con la trascendencia. Un
proposito de la educacion superior es ofrecer herramientas al discipulo para que pueda optar por un estilo de
vida que trascienda el actuar ético, la busqueda del bien comuin, la transformacién de la sociedad y la construccion
de una cultura de la paz.

Para la construccién de la cultura de la paz se requiere robustecer las competencias para la vida y la paz de los
futuros profesionales, esto exige, trascender la Catedra de la Paz, a un estilo de vida enfocado en el respeto
por lavida de los seres humanos y sus derechos. En este sentido, por ello se acude a la mision de la educacion
superior, quien ademas de formar profesionales idoneos con competencias para la vida laboral, también, deben
ser gestores de paz, pues las politicas, acciones y propdsitos del gobierno nacional en esta materia, necesitan
la fuerza de todos los colombianos
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RESUMEN

En esta oportunidad se analizan
algunas opresiones fundamentales que
afectan al género académico indexado
como educacion inclusiva. A tal efecto,
sostengo que lo que conocemos como
educacion inclusiva no es tal cosa. Sélo
conocemos un disfraz pseudo-heuristico
que impone los paradigmas fundantes
de la educacion especial, su modelo
didacticoy epistemoldgico, pararellenar
estratégicamente un espacio en blanco.
Lo que nombramos a través del sintagma
‘educacion inclusiva’ no es mas gue un
sistema de transliteracion arbitraria
de diversos cuerpos de saberes,
formas categoriales y repertorios
metodoldgicos propios de la educacion
especial, cooptando signos definitorios -
identidad y rostricidad- de la educacion
inclusiva. Estamos en presencia de un
territorio de investigacion que deambula
congran fuerza por diversas estructuras
académicas, compromisos éticos y
proyectos politicos -muchos de ellos, de
dudosareputaciéon- sinsaber quiénes. El
trabajo concluye observando que, tomar
la educacion especial como educacién
inclusiva es incurrir en el mismo fallo. Por
ello, resulta fundamental comprender a
la educacioén inclusiva en tanto estética
de lo sensible, no solo porque construye
un sensorium especifico, sino, porque
sus fuerzas de organizacion intelectual
tienen la dificil tarea de desarmar el
ensamblaje sobre el que se asienta el
repartode lo sensible, para permitir que
emerjan nuevas formas de distribuir
las formas de ver, de representar, de
escuchar, de hablar, etc. Esta es una
capacidad criticamente democréatica.

Palabras claves: educacion inclusiva,
problemas de analisis, epistemologiay
construccién del conocimiento.

ABSTRACT

On this occasion | analyze some
fundamental oppressions that affect
the academic genre indexed as inclusive
education. To this end, | maintain that
what we know as inclusive education is
not such athing. We only know a pseudo-
heuristic disguise that imposes the
founding paradigms of special education,
its didactic and epistemological model to
strategically fill in a blank space. What
we name through the phrase ‘inclusive
education’ is nothing more than a
system of arbitrary transliteration of
diverse bodies of knowledge, categorical
forms and methodological repertoires
typical of special education, co-opting
defining signs - identity and face - of
inclusive education. We are in the
presence of a research territory that
wanders with great force through
various academic structures, ethical
commitments and political projects -
many of them, of dubious reputation
- without knowing who it is. The work
concludes by observing that taking
special education as inclusive education
is making the same mistake. For this
reason, it is essential to understand
inclusive education as an aesthetic of
the sensitive, not only because it builds
a specific sensorium, but also because
its forces of intellectual organization
have the difficult task of dismantling the
assembly on which the distribution of
what is based is based. sensitive, to allow
new ways of distributing ways of seeing,
representing, listening, speaking, etc. to
emerge. This is a critically democratic
capacity.

Keywords: inclusive education; analysis
problems; epistemology; construction of
knowledge.
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RESUMO

Nesta ocasido analiso algumas
opressoes fundamentais que afetam
0 género académico indexado como
educacdo inclusiva. Para este fim, afirmo
que o que conhecemos como educacao
inclusiva nao é tal coisa. Conhecemos
apenas um disfarce pseudo-heuristico
que impode os paradigmas fundadores
da educacao especial, o seu modelo
didatico e epistemoldgico para
preencher estrategicamente um espaco
em branco. O que denominamos através
da expressdo “educacédo inclusiva”
nada mais € do que um sistema de
transliteracdo arbitraria de diversos
corpos de conhecimento, formas
categoricas e repertérios metodologicos
tipicos da educacdo especial, cooptando
signos definidores - identidade e face -
daeducacaoinclusiva. Estamos diante de
um territério de pesquisa que vagueia
com muita forca por diversas estruturas
académicas, compromissos éticos e
projetos politicos - muitos deles, de
reputacao duvidosa - sem saber quem
é. O trabalho conclui observando
que considerar a educacao especial
como educacdo inclusiva é cometer o
mesmo erro. Por isso, & fundamental
compreender a educacao inclusiva
como uma estética do sensivel, ndo sé
porqgue constrdi um sensorio especifico,
mas também porque as suas forcas de
organizacao intelectual tém a dificil
tarefa de desmantelar o conjunto sobre
o0 qual se da a distribuicdo do que é
baseado é baseado em sensivel, para
permitir que surjam novas formas de
distribuir modos de ver, representar,
ouvir, falar, etc. Esta é uma capacidade
criticamente democratica.

Palavras-chave: educacdo inclusiva;
problemas de analise; epistemologia;
construcao do conhecimento.
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Introduccion

n primer lugar, quisiera agradecer ala Universidad de La Serena (ULS) y, muy especialmente, al profesor
Marcos Elizondo Vega®, por esta amable y sorpresiva invitacion para compartir con todos ustedes el dia
de hoy. Cada vez, disfruto con mayor intensidad compartir con otras comunidades de sentido y campos
de aplicacion mi trabajo sobre epistemologia de la educacién inclusiva.

Quisiera aperturar esta conferencia, sosteniendo que lo que conocemos como educacion inclusiva no es tal
cosa. Sélo conocemos un disfraz pseudo-heuristico que impone los paradigmas fundantes de la educacion
especial, especialmente su modelo didactico y epistemoldgico tradicional para rellenar estratégicamente un
espacio en blanco que no conocemos plenamente. Lo que nombramos a través del sintagma ‘educacion inclusiva’
no es mas que un sistema de transliteracién arbitraria de diversos cuerpos de saberes, formas categoriales
y repertorios metodoldgicos propios de la educacién especial, cooptando los signos definitorios —identidad y
rostricidad- de la educacion inclusiva.

Estamos en presencia de un territorio de investigacion que deambula con gran fuerza por diversas estructuras
académicas, compromisos éticos y proyectos politicos -muchos de ellos, de dudosa reputacion- sin saber quién
es. A este complejo proceso he denominado ‘edipizacién del objeto de la educacién inclusiva’ es decir que la
verdaderainclusién no la conocemos ni mucho menos la comprendemos en su inmensidad. Lo que mas circulaen
la literatura especializada, en las politicas publicas, en la investigaciony en la formacién de pre-y post-grado de los
educadores es su fracaso mas exitoso, esto es, tomar la educacién inclusiva como educacion especial cristalizando
un saber que nace enganado y que produce multiples formas de engano, un saber que no posee referencias
objetivas sobre si mismo. Esta es la base de lo que describo a través de la metéfora del ‘engafador-engafnado’.

Ahora bien, la idea hegemonica de ‘inclusion’ —campo de estudio y el fenémeno- v la ‘educacion inclusiva’ -
circunscripcion intelectual- se sustenta sobre lo que he mencionado anteriormente, bajo la expresion de
su fracaso mas exitoso, lo que induce a diversas clases de errores de aproximacién a su objeto y término,
tergiversaciones categoriales y malentendidos analitico-metodolégicos. En el discurso mayoritario, la categoria
de ‘inclusion’ confirma su gran sentido de elasticidad, dando paso a una singular politica de todo vale, de
aceptar cualquier cosa en aras de un calificativo usado desmedidamente. Sostengo esto, pues existe mucho
reduccionismo y trivializacion para hablar de educacién inclusiva, pareciera que todo lo que se pone en juego y
valor se relaciona con significantes desde mi posicion politicay tedrica, algo restrictivos, que inducen a diversas
clases de oportunismos politicos y reduccionismos epistémicos.

Mi presentacion, en esta oportunidad no va a girar en torno a lo que mis companeros, con toda su sabiduria,
experiencia y conocimiento han comentado hasta aqui en torno a la interculturalidad -principal objeto de
interpelacion de este cologuio-. Mas bien, voy a inscribir mi presentacién en un terreno sintagmatico tal
como suelo denominar a la educacion inclusiva, esto es, una forma epistemoldégica que nos devela su orden de
produccion en lo que nombro bajo la etiqueta de diasporismo epistemolégico?, una expresion que nos informa
que el conocimiento especializado se construye en la dispersion, en el movimiento, en el pensamiento de la
relacion y del encuentro, en la plasticidad, en la traduccién, en la fuerza de las relaciones exteriores, etc. Cada

1. Académico del Centro de Estudios Latinoamericanos de Interculturalidad de la Universidad de La Serena (ULS), La Serena, Chile.
2. Apelacién que se inscribe en la transformacion del orden de sus productos de andlisis, rechazando cualquier apelacién exclusivamente retérica, que
encarna un cambio sintagmatico que afecta al orden disposicion de los productos.
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€€ |5 educacion inclusiva como campo de conocimiento es un
territorio inexistente en el que se cruzan los margenesy se
dislocan una serie de ideas que son afectadas por una serie de
mutaciones, traducciones y rearticulaciones. yy
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uno de los recursos epistemolégicos que dan vida al campo de produccion de la educacion inclusiva forman
un ensamblaje cuya organica se sustenta a través del principio de relaciones exteriores. No olvidemos que, la
educacion inclusiva construye un nuevo objeto que no le pertenece a nadie, ella misma no es indolente, no niega
ninguna de sus herencias, sino mas bien, se encarga de producir algo nuevo cuya singularidad es que no puede
ser descritaen los paradigmas de ninguna de las disciplinas actuales, pues las desborda. Su base epistemoldégica
es de orden post-disciplinar, reconociendo que su saber especializado se construye por fueray mas all4 de los
limites de cada una de las disciplinas que la informan.
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Antes de comenzar, quisiera efectuar dos advertencias cruciales. La primera es que, cuando hablamos de
educacion inclusiva no hablamos de educacion especial. Quisiera dejar esto sumamente claro, pues, es esto, lo que
constituye su principal fallo genealdgico o fracaso cognitivo, produciendo un efecto de hibridaciéon y travestizacion
de lafuerza del calificativo como forma de lo especial. Frente a esto, quisiera aclarar que, si bien lo especial es
una forma de lo inclusivo, lo inclusivo no es una forma de lo especial, es una estrategia de transformacion de
todos los campos de conocimientos y escenarios de desarrollo del ser humano, concebido este, como un sujeto
de singularidades multiples.

La segunda advertencia, consiste en sostener que la educacién inclusiva como campo de conocimiento es un
territorio inexistente en el que se cruzan los margenesy se dislocan una serie de ideas que son afectadas por una
serie de mutaciones, traduccionesy rearticulaciones. Para alcanzar tal comprension creo conveniente reconocer
cinco problemas fundamentales que atraviesan a lo inclusivo en tanto territorio investigativo. Estos problemas
son: a) problema fundamental 1. El problema ontolégico de la educacién inclusiva: el (anti)humanismoy el régimen
inventivo de las formas de lo humano, b) problema fundamental 2. El problema epistemoldgico de la educacion
inclusiva: el error del calco y la mimesis vy la inconsciencia del argumento versus el poder de la creatividad del
desempefio epistemoldgico, c) problema fundamental 3. El problema metodoldgico de la educacién inclusiva:
coémo pensamos acerca de algo, el desafio imaginativo de performatiar las practicas investigativas y los modos
de formacion de los profesionales del campo, d) problema fundamental 4. El problema morfoldgico de la educacion
inclusiva: del estudio de las formas del esencialismo-individualismo a la renovacion de un vocabulario coherente con
la multiplicidad v e) problema fundamental 5. El problema semiético de la educacién inclusiva: iconos e imagenes que
se sancionamos para reconocer que estamos en presencia de la inclusion versus los modos de ver y discursividad.

El primer problema fundamental describe la ausencia de una politica ontoldgica con criterios de legibilidad y
mecanismos de homologacion que permitan reconocer al sujeto por sobre una simple politica de reconocimiento
de abyectos de conocimientos o sujeto objetualizados que es lo que la vision errénea fundada en lo especial
produce -neo-especial-. Esta acciéon en tanto resultado de una compleja politica que encubre una serie de
esencialismos-individualismos que son muy similares a lo que los profesores que me antecedieron en esta
presentacién aludian.

Elsegundo problemarefiere alo epistémico. Aqui, laidea clave es la ausencia de una teoria que aclare los sentidos,
los alcances v la naturaleza de este enfoque desde su diferencial intelectual. Este es un territorio que carece de
una teoria, en la actualidad se observa un conjunto de influencias de diverso tipo. Solo existe la epistemologia
planteada por Ocampo (2017, 2018, 2019 & 2020). Para mi, lo epistémico se aleja de un significante candnico
gue se relaciona con grandes paradigmas, obstruyendo de esta manera, el estudio de las formas heuristicas
propias de este campo. Es asi que centro mi trabajo en la exploracién de las condiciones de produccién de su
conocimiento especializado, reconociendo que el problema -o su déficit- epistémico confirma la incapacidad
del campo para aclarar qué es la educacién inclusiva en cuanto a su naturaleza, funcién, sentido y alcance, en un
terreno analitico-metodoldgico con serios problemas de comprension en cuanto a su indice de singularidad o
identidad cientifica.
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El tercer fundamental que identifico, nos informa acerca de la ausencia de métodos y metodologias de
investigacion, lo que no solo afecta a la comprension detallada de cada uno de sus problemas de investigacion,
sino, especialmente a los pardmetros de formacién de sus profesionales. Lo metodolégico en didlogo con la
especificidad de la educacion inclusiva confirma tres dimensiones de andlisis: a) el interés por lo metodolégico
nos invita a reflexionar acerca de como pensamos sobre un determinado fendmeno o, en su defecto, el tipo de
desempenos epistemoldgicos que sus practicantes emplean al interactuar con un determinado objeto, b) cémo
estructuramos los repertorios de formacion y ensefanza de los futuros profesionales del campo atendiendo a
la naturaleza epistemoldgica y ontoldgica de éstay ¢) como accedemos a la comprensién de su objeto tedrico,
empiricoy de analisis.
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El cuarto problema, denominado morfoldgico, referido al estudio de sus formas conceptuales o la naturaleza de
sus instrumentos conceptuales, nos informa acerca de la naturaleza de las categorias que fundan este campo,
documentando un déficit significativo de instrumentos conceptuales que nos permitan describir la autenticidad
de cada uno sus objetos. Recordemos tal como sugiere Bal (2009), en el maravilloso libro publicado en su versién
castellana por Cendeac, titulado: “Conceptos Viajeros en las Humanidades: una guia de viaje”, que los conceptos
son teorias en miniaturas, crean condiciones de didlogo y equidad entre diversos campos del saber, asegurando
condiciones de legibilidad y comprensién para cada uno de sus objetos. Cuando estos son empleados de forma
errénea, tienden a distorsionar la funcién del objeto, que dicho sea de paso cuando se fundamenta sobre la
imposicion de lo especial, da cuenta de un objeto construido a partir de categorias erréneas, que difuminan el
poder de su accion intelectual. Sobre este punto discutiré alo largo de mi presentacion. El objeto de la educacion
inclusiva de naturaleza post-disciplinar, es excéntrico y de voz exterior, lo que reafirma que este escuchay enuncia
sus problemas en la exterioridad del trabajo tedrico, es decir, mas alla de una amplia variedad de proyectos de
conocimientos en resistencia, proyectos politicos y compromisos éticos, muchos de ellos, anti-humanistas.

El Ultimo problema fundamental de la educacion inclusiva refiere al estudio de sus imagenes o de sus formas
visuales. La dificil destruccién y/o alteracion del imaginario visual dominante de lo inclusivo subyace en la
persistencia del ser que no es. A este problema, he otorgado la dominacion de la edipizacion del objeto de la
educacion inclusiva, algo mas que una especie de resentimiento heuristico, una operacién que castra la plena
comprension vital de sus formas intelectuales, ontolégicas v, ahora, visuales. Es producto de dicha castracion
que se mantiene fiel aun corpus propiedades que no le pertenecen. De este modo, se mantiene una consistencia
que mantiene fija propiedades que le han sido asignadas por error, todo ello permite sostener que ella misma es
objeto de persistentes deterioros formativos.

Ahora bien, el estudio de las imagenes de la educacion inclusiva nos debe proporcionar herramientas “para
cambiar el orden que define sus propiedades, |la habilidad de introducir una alteracién decisiva en su modo de
darse” (Soto, 2023, p.61). Estas, son imagenes que pueden ser leidas en términos de imagenes, en movimientos
que no poseen una destinacion clara, lo que si tienen claro, es su capacidad para dirigirnos a otros planos de
sensibilidad. La educacioninclusiva consagra un sensorium especifico centrado en la multiplicidad/heterogeneidad.

€€ 1aeducaciéninclusiva construye un nuevo objeto que no le
pertenece a nadie, ella misma no es indolente, no niega ninguna
de sus herencias, sino mas bien, se encarga de producir algo
nuevo cuya singularidad es que no puede ser descrita en los
paradigmas de ninguna de las disciplinas actuales, pues las
desborda. )
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§ A continuacién, se presenta un cuadro de sintesis con las principales caracteristicas de los problemas
= fundamentales de la educacion inclusiva®,
- Tabla 1. Caracteristicas mds relevantes de los problemas fundamentales de
11} la educacion inclusiva, identificados por Ocampo (2024)
Problema fundamental 1. El problema ontolégico «  Tradicionalmente, el mainstream discursivo sobre educacion
de la educacion inclusiva: el (anti)humanismo y el inclusiva ha reducido el interrogante por el sujeto de tal
régimen inventivo de las formas de lo humano. discurso, a la figuracién ontolégica de la ‘discapacidad’ y las

‘necesidades educativas’ Si bien, tal definicion es altamente
efectiva a través de su principal fracaso cognitivo, esto es, la
reduccion del sentido, alcance y naturaleza de la educacion
inclusiva a laimposicién del modelo tradicional de educacion
especial. Esta visién es denominada por Slee (2012),
vision neo-especial, caracterizada por concebirse como
una extension lineal de la sabiduria académico-normativa
heredada por la educacion especial, que es plegada sobre
la imagen de la educacién inclusiva, sin ninguna clase de
mediacion vy traduccion, rellenando la vacancia que queda
sobre lo inclusivo a través de sus saberes. Continuar
tomando la educacién especial como inclusiva es condenarla
a repetir el mismo fallo. Tal transferencia supuso un
compromiso estratégico con la matriz de esencialismos-
individualismos que encuentra su razén de ser en lo que Bal
(2021), denominaimaginacion binaria.
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e El compromiso estratégico con la matriz de esencialismos-
individualismos produce una estela que captura los modos
existenciales de aquellos colectivos estudiantiles y grupos
culturales a través de la impronta de la defectologia,
la anormalidad, los déficits y los diagnosticos que son
convertidos en explicaciones sociales. Esta es |a base de la
sabiduria académica de la educacion inclusiva.

e Sereconoce que la multiplicidad de formas de lo humano o
los modos particularistas de la subjetividad de determinados
grupos obedecen a construcciones estratégicas de orden
inventivas producidas en el marco de la modernidad/
colonialidad, lo que da origen a la circulacion de diversos
regimenes ontolégicos pre-fabricados que capturan la
existencia del Otroy sellan su devenir.

* Se presenta una comprension de alteridad que retrata una
comprension desigual del ser que se fortalece a través de
diversas practicas de diferenciacion y diferencialismo social.

e La comprension ontoldgica de la educacién inclusiva
promueve un desempefo que les da la vuelta a las formas
de ser imputadas por el régimen normo-céntrico de la
diferencia, para ofrecer otro tipo de entendimientos sobre
las figuraciones de lo humano que transitan por los diversos
niveles del sistema educativo.

e Enlacorriente principal, la diferencia es objeto de un corpus
de atribuciones negativas que subordinan vy clasifican a las
personas, confirmando un compromiso de orden humanista
centrado en la legitimacion de una Unica forma existencial
de lo humano, mientras que, todo aquello que no coincida
con dichos criterios de legibilidad es condenado a habitar
en la exterioridad ontoldgica articulada por la modernidad,
un espacio integrado por diversas formas de lo humano
que no son concebidas plenamente como humanos, sino,
como objeto de persistentes procesos de racializacion,
sexualizacién y opresion, por decir lo menos.

3. Identificados por Ocampo.
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Problema fundamental 1. El problema ontolégico
de la educacién inclusiva: el (anti)humanismo y el
régimen inventivo de las formas de lo humano.

La politica ontoldgica dominante de lo inclusivo no sélo es
precaria, sino que, ademas, es indole e induce a diversas
formas de confusién. Una de las paradojas mas importantes
que observo habitualmente en la difusién de su discurso
es una especie de individualismo que toma la multiplicidad
como punto de arranque y, que, a su vez, es incapaz de
resolver los problemas mas apremiantes de un mundo
que por naturaleza es plural. Tal esquema traza un interés
contingente que agrupa a diversas identidades y en nombre
del individualismo las reprime, ahora, bajo un interés
criticamente democrético.

No olvidemos que la politica ontologica auténtica de la
educacion inclusiva opera en el registro de la multiplicidad
de singularidades, en la comprension infinita de modos
particularistas de la singularidad. Esta es una ontologia
procesal y relacional. Los puntos expuestos anteriormente,
nos informan acerca de una ontologfa discreta o normativa,
que puede ser descrita a través de los siguientes atributos:
a) ontologia monumental, b) hermenéutica monotdpica,
c) ontologia y epistemologia canodnica y totalizante y d)
expresion cerrada de lo humano.

Problema fundamental 2. El problema
epistemoldgico de la educacién inclusiva: el
error del calco y la mimesis y la inconsciencia del
argumento versus el poder de la creatividad del
desempeiio epistemolégico.

Mi interés se inscribe en explorar las configuraciones que
experimenta el conocimiento de la educacion inclusiva,
especialmente caracterizar sus condiciones de produccion.
Si bien, en la diversidad de trabajos que he publicado, he
puesto algo de luz a esto, el problema es que la educacion
inclusiva es un género desconocido, con una naturaleza
que no puede ser comprendida con las tradiciones de
pensamiento con las que habitualmente comprendemos la
diversidad de fendmenos educativos. Nos enfrentamos a un
problema imaginativo de orden catacrético, que construye
unared objetual que debe ser estudiada con sofisticacion. Es
algo que acontece en medio de muchas cosas, razén por la
cual, disfruto significando tal morfologia en términos de un
corpus de fendmenos que solo pueden ser comprendidos a
través de un metalogo o un efecto sobre-legible. Es esto, lo
que permite definir qué tal campo es una revolucién que no
tiene un modelo previamente determinado.

La educacién inclusiva que mas conocemos y practicamos
es el resultado de un complejo proceso de edipizacion -o
castracion de los sentidos- por parte de la racionalidad
imputadapor laeducaciénespecial. Quierodejarenclaroque
este no es el centro de todos los problemas de la educacion
inclusiva, sino mas bien, como el atrapamiento de tal objeto
es regulado por fuerzas que resultan improcedentes en su
propiacomprensién. Asuvez, lavacanciaimperceptible de la
pregunta acercade la naturaleza de lainclusién y la ausencia
de conocimiento en torno a ella ha jugado un papel crucial
para condenar a la educacion especial como responsable
de todos sus males. Este problema puede ser diferenciado
al menos, en tres dimensiones. La primera, se reduce a la
dictadura de los significantes de lo especial para construir lo
inclusivo. Este es su principal fracaso cognitivo. La dictadura
de los significantes de lo especial funda material, semidticay
semanticamente lo que conocemos como la imposicion del
modelo epistémico y didactico de la educacion especial para
justificar la dimension tedrica de lo inclusivo. Esta empresa
opera a través de la mimesis y de la mascarada, cuyas
condiciones de produccion se erigen sobre la metafora del
‘engafiador enganado), esto es, un saber que nace engafado
y que, al utilizarse con gran preeminencia, produce diversas
formas de engafio. Tal forma de engafo produce un marco
de comprension que construye sus entendimientos sin
referencias objetivas sobre si mismo. La educacion especial,
se erige de este modo, como una estructura de conocimiento
dominante,deellanoesposibleidentificar unefectode inter-
referenciacion o referencias cruzadas entre muchas cosas,
manifiesta de este modo, la imposibilidad de que surjan otro
tipo de aparatos de imaginacion. Denomino a este proceso
como sistema de represion heuristica.
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Problema fundamental 2. El problema
epistemolégico de la educacién inclusiva: el
error del calco y la mimesis y la inconsciencia del
argumento versus el poder de la creatividad del
desempeiio epistemolégico.

La segunda, nos informa acerca de la presencia de un vacio
heuristico que es rellenado estratégicamente para mantener
oprimido el acceso al verdadero indice de singularidad de lo
inclusivo. Refiero de esta forma al interrogante acerca de su
naturaleza. Todo ello, imposibilita reconocer que estamos
en presencia de dos cosas diametralmente diferentes. La
tarea analitica que enfrentamos consiste en reorganizar
estratégicamente nuestros habitos de pensamiento al objeto
de disponer de otro tipo de interacciones con tal cuerpo de
fenomenos.

La tercera demuestra que el objeto (que de acuerdo con la
naturaleza de este campo no es posible hablar de objeto en
términos exclusivamente candnicos, sino mas bien, de una
red objetual integrada por fendmenos de diversa clase) es
algo que involuntariamente ha sido perdido. El significante
de objeto ‘perdido’ refiere a una red ausente de sentidos,
que imposibilita su capacidad de colocarlo en un marco de
pensabilidad mas amplio. Cuando la educacion inclusiva solo
se centra en la representaciéon de la discapacidad tiende a
reproducirunsaber normativoenel abordajedeladiferencia.
Entender la diferencia en, desde, y a través del esencialismo
es establecer una linea de continuidad de un pasado
que no he sabido resolver para materializar condiciones
realistas de justicia para todos los colectivos estudiantiles
que transitan por los diversos niveles educativos y que
interactlan con sus estructuras educativas. Cuando los
significantes de la educacién inclusiva son cooptados por los
de la educacioén especial, son enturbiados. Sin duda, la razén
conocida carece de referencias objetivas sobre si misma.
Estamos en presencia de una razon farisaica. Ella alcanza
su eficacia a través de una ignorancia sancionada que pocas
veces es clara en sus manifestaciones. La ausencia de una
teoria que nos aclare sobre la especificidad de la inclusién
refuerza un persistente intuicionismo que descuida los
detalles realisticos del propio género. El trabajo intelectual
critico debe transformar cada una de estas condiciones
probleméaticas, trascender sus limitaciones estructurales y
promover posibilidades alternativas.

Problema fundamental 3. El problema
metodolégico de la educacién inclusiva: como
pensamos acerca de algo, el desafio imaginativo
de performatiar las practicas investigativas y
los modos de formacion de los profesionales del
campo.

El problema es mucho mas que denunciar la ausencia de
métodos y metodologias de investigacion coherentes con la
naturaleza epistemoldgica de la educacion inclusiva.

Sibien el déficit de metodicidad que afecta a las unidades de
regulacion del campo se extiende mas alla. Esta dimension
nos informa acerca de coémo pensamos acerca de un
determinadotema,esdecir,eltipode habitosde pensamiento
o desempefios epistemoldgicos que constituyen nuestros
itinerarios de analisis sobre determinados temas. La forma
en gue pensamos acerca de algo es, por antonomasia, la
razon de ser, de lo metodolégico. Como tal, se encuentra
atravesado a lo menos, por tres dimensiones cruciales: a) la
forma en qué pensamos acerca de una diversidad de temas
de andlisis, conceptos, problemas estructurales, politicos,
relaciones, etc., b) las estrategias que empleamos para
acceder al centro critico de cada uno de sus objetos vy ¢) las
maneras de formar a los problemas del campo.

Lapalabra‘inclusion’indicaunamaneraparticular de estudiar
una amalgama de fendmenos heterogéneos de base post-
estructuralistas, post-colonialistas y post-criticos que tienen
lugar en la educacion. Investigar la educacion inclusiva es
posicionar una actitud critica sobre una multiplicidad de
fendmenos que solo pueden ser comprendidos a través de
diversas clases de referencias cruzadas.

Problema fundamental 4. El problema morfolégico
de la educacion inclusiva: del estudio de las formas
del esencialismo-individualismo a la renovacién
de un vocabulario coherente con la multiplicidad.

Lo morfoldgico alude al estudio de las formas, estas, en el
contextualismo epistemolégico de la educacion inclusiva
actlan como sinénimos de la naturaleza conceptual del
campo. Estamos en presencia de uno de los atributos
epistemoldgicos mas relevantes en cualquier campo de
investigacion.
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Problema fundamental 4. El problema morfolégico e
de la educacion inclusiva: del estudio de las formas
del esencialismo-individualismo a la renovacion

de un vocabulario coherente con la multiplicidad.

Lared de conceptos de laeducacioninclusiva tiene lafuncién
de delimitar el aparato cognitivo de su corpus de fendémenos,
asi como, las condiciones de visibilidad de los mismos. Otra
de sus funciones consiste en producir una estrategia de
enmarcamiento y delimitacion de los contornos generales
del mismo. Los conceptos son la base en el ensamblaje de
los objetos de analisis con los que trabajamos. Otra de sus
tareas consiste en ordenar los entendimientos de cada
territorio de estudio.

El problema morfolégico de la educacién inclusiva
documenta, en parte, que los instrumentos conceptuales
que son empleados para justificar tal ensamblaje de
comprensién no hacen mas que distorsionar sus unidades de
analisis. Dicho de manera simple y directa, los conceptos que
ocupamos para pensar analiticamente sobre los problemas
delainclusion nohacen mas que distorsionary desestabilizar
la comprension de su objeto, al ser persistentemente
confundidos con el legado esencializador de la educacion
especial. El problema es que tales unidades conceptuales
son en toda su magnitud, propiedades del régimen normo-
céntrico. No olvidemos que los conceptos a través de
los cuales leemos a determinados fendmenos definen la
esencia de su ensamblaje. Normalmente, los instrumentos
conceptuales ligados a la alteridad, la heterogeneidad, la
diversidad, la diferencia, la otredad, etc., nacen del centro
critico de la multiplicidad. Esta es la base conceptual de una
verdadera educacion inclusiva.

Problema fundamental 5. El problema semiético .
de la educacién inclusiva: iconos e imagenes que

se sancionamos para reconocer que estamos en
presencia de la inclusién versus los modos de ver y
discursivizar. .

Las imagenes con las que habitualmente nos vinculamos a
la educacion inclusiva no son mas que, parte de un reflejo
evanescente acerca de su verdadera identidad,

Muchas de sus imagenes hegemonicas tienden a tergiversar
y trivializar el alcance de su verdadera naturaleza.

El problema semidtico de la educacién inclusiva nos informa
acerca de la tergiversacion que existe en la compresion
visual de este campo. Enél, lavisibilidad como estructuracién
cognitiva es presa de la metéfora del ‘engafiador-enganado;,
una imagen que nace engafiada y produce multiples formas
de engafnos visuales.

Las imagenes de la educacion inclusiva son consecuencia de
una persistente tradicion académica de corte esencialista
que se regenera sisteméaticamente a través de diversas
marcas de desigualdad y estereotipos, es sobre esto, que se
afianza cada proceso de semiotizacion.

Nos relacionamos con las imagenes de lo inclusivo
consumiendo esas imagenes mediante una identidad
claramente definida para la mirada del investigador y/o
espectador. El consumo de las imagenes es lo que mas
hacemos en el régimen falsificado del género aqui discutido.
A objeto de descentrar la adherencia a este tipo de régimen
imaginal debemos analizar los modos vinculantes que existen
entre determinadas imagenes y fendmenos. La educacion
inclusiva es un género herido imaginalmente.

Lo llamativo es que, a pesar de todas las dificultades visuales
que enfrentalaeducaciéninclusivaes posible afirmar que, no
haya un sujeto sin imagen, sino, un sujeto que es informado
por un esquema imaginativo debilitado, artificial y erréneo.
Estas son imagenes que reducen al sujeto a un estado de
objetualizacion, pues, laimagen es la que configura al sujeto,
lo que en este caso es la empresa heredada por el régimen
representativo y sus modalidades de sensibilidad. Esta
es la légica de sentido del régimen imaginal de lo abyecto,
un clasico al interior el estudio (pseudo-)académico de lo
inclusivo.

Nota: Fuente elaboracion propia.
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Si ponemos en relacion estos cinco grandes obstaculos de orden analitico, podemos concluir que, este es un
campo que es tierra de nadie —-supuesto que me lleva afirmar que, la educacion inclusiva no suscribe a ninguna
practica tedrica y metodoldgica en particular, a pesar de encontrar y producir su propio método-, en el que
muchos proyectos de conocimientos se cruzan, interactdan, median, traducen, dialogany negocian, etc., pero que
ensu (re)articulacion -refiero a su pragmatica epistemologica- poco o nada se encuentra rearticulado, traducido
y puesto en relacion seglin las disposiciones heuristicas de este singular terreno de analisis, conduciéndonos
a la proliferacién permanente de practicas de asimilacion entendidas como précticas de reivindicacién social -
principios de regulacion de la zona del ser?, espacialidad imaginaria y geopolitica propia del eurocentrismoy de
los multiples regimenes politicos y analiticos legitimados por una razén occidentalocéntrica-, las que sin duda
alguna, conducen al desperdicio de la experiencia social de multiples grupos atravesados por el significante de lo
abyecto, instrumentos que actuaran como figuraciones reguladoras -invenciones o regimenes ontoldgicos pre-
fabricados estratégicamente- a nivel cognitivo trazando efectos-de-sujeto y efectos-de-legibilidad en la comprension
de los sujetos de la educacion inclusiva.
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La inclusiéon como singular fendmeno estructural y micropractico®: un
lazo de rearticulacion sociopolitica

La complejidad que devela el fendmeno de lo inclusivo ratifica una naturaleza estructural y micropractica. Nos
invita a pensar de-otro-modo las coordenadas politicas y micropracticas —lo cotidiano, la experiencia vivida, el
corpus de objetos que fomentan nuestra orientacion en dichas experiencias- y de las espacialidades que se
cristalizan alaluz de las exigencias politicas, sociales, culturales y econdémicas que enfrenta este singular programa
de cambio.

El llamado que efectla el titulo de esta seccidon, consiste en entender que muchas de las propuestas sobre
justicia, especialmente, a través de la particula agregativa de lo social, nos dejan en el mismo lugar, al enfrentar
un sistema de cooptacion por parte de la racionalidad hegemonica y supremacista del capitalismo, exigiéndonos
transitar hacia transformaciones situadas, entendimientos complejos e imaginaciones desafiantes para pensar las
intersecciones entre lo estructural -reglas institucionales de funcionamiento de la sociedad-y lo micropractico
-la cotidianidad- que se juega en la complejidad que imputa la intermediacion de lo social y lo pedagoégico. Si
hablamos de educacion e interculturalidad también hablamos de fendmenos eminentemente sociales y politicos
y, s en esa interseccion donde se amalgaman, casi todas, por no decir todas, las discusiones que sostenemos para
transformar lainterrelacion de multiples sistemas que confirman parte del mundo contemporaneo que habitamos.

Pensemos ahora, spor quéy para qué una educacion inclusiva? Desde el centro de investigacion que dirijo -Centro
de Estudios Latinoamericanos de Educacién Inclusiva, articulamos nuestra actividad intelectual en torno a la
educacion inclusiva en tanto proyecto politico -no relacion parlamentaria, sino, resguardando lo propio de los
conflictos sociales—, idea que viene a deslindarse de la politica -los medios de reproduccion institucional, tales
como, las leyes, los decretos, etc., aquello que norma-, alli nos movemos en el entendimiento proporcionado
por Chantal Mouffe, en su libro publicado en 2007, por Fondo de Cultura Econdmica (FCE), titulado: En torno
a lo politico, para entender que, en tanto proyecto politico y, a su vez ético, interroga la temperatura éticay la
fibra de nuestro tiempo, colocando en tension, cdmo pensar las formas de relacionamientos que estructuran la
trama ciudadanay los dispositivos de produccién de la subjetividad. La educacion inclusiva crea otros ordenes
relacionales, otras tramas de coexistencias, articula otros dispositivos de produccion de la subjetividad, etc.

Enlaactualidad, lainvestigacion educativa en nuestro continente confirma un circulo de reproduccion significativo
alinterior del campo de la educacion inclusiva siempre asociado a lo mismo, es decir, a la metafora planteada por
Ocampo (2018), sobre inclusion a lo mismo, a esa inclusion que nos obliga a construir estructuras de asimilacion
inclusivas manteniendo intactas la multiplicidad de opresiones, desigualdades, dominaciones, segregaciones,
etc., reflejo de actuaciones performativas y regenerativas del poder; caracteristicas centrales de los formatos
del poder. Llamo formatos del poder® a las distintas manifestaciones que encarnan a nivel material y subjetivo
la segregacion, la violencia estructural, la opresion, la dominacién, la discriminacién silenciada, entre otras;

Espacio interseccional y multiposicional de la existencia plena.

Concepto introducido por Ocampo.

Concepto acuiado por Ocampo, en su tesis doctoral elaborada en el Programa Oficial de Doctorado en Ciencias de la Educacién de la Universidad de
Granada (UGR), Espana.
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(¢ laeducacioninclusiva no suscribe aninguna practica tedricay
metodolodgica en particular, a pesar de encontrar y producir su
propio método. 3)
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expresiones del poder que actuan en la realidad de diversas maneras, afectando la vida de cada grupo social e
individuo de un modo estratégicamente singular.
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En tal caso, es importante entender que la educacion inclusiva se funda en la tesis once de Feuerebach sobre Ia
transformacion social -y por consiguiente, educativa- del mundo, viendo obstruido su propésito producto de
la elaboracion de un significante vacio que de igual forma afecta a las formas de justicia, las que se encuentran
cooptadas y alojadas en el centro del capitalismo avanzando vy, es de ese centro, que se enuncia un discurso a
favor de la inclusién y de la justicia confirmando lo que sostiene bell hooks en ese maravilloso texto titulado: El
feminismo es para todo el mundo; en el que afirma que la gente desperdicia mucho tiempo luchando desde dentro
del sistema, desde las mismas estructuras que generan un conjunto de anudamientos criticos imperceptibles
que finalmente restringen la fuerza transformadora del mundo. No sabemos como salir de dichas estructuras
que cooptan silenciosamente la agencia de multiples colectivos.

En este sentido, desde el Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI) entendemos
la inclusidon como un proyecto de conocimiento en resistencia motivado por el deseo de la justicia social y la
transformacioén progresiva de las estructuras de participacion social y escolar. Entendemos de este modo,
que los proyectos de cambio social y, en mas, proyectos politicos en su mayoria, se encuentran agotados en su
funcion histoérica, ejemplo de ello es, el socialismo, el comunismo, etc. Si tuviésemos que pensar acerca de laidea
de lainclusion en términos criticos, observariamos que este enfoque no tiene nada nuevo en sus apelaciones
intelectivas, lo que exige la emergencia de una nueva consciencia ética para discutir en torno a la diferencia. Desde
otra arista, el calificativo ‘inclusivo’ ha circulado por diversos campos, geografias y proyectos de conocimiento
e incluso estructuras académicas con otros nombres al tiempo que ha sostenido los mismos objetivos de lucha.
Este punto goza de una sugestion relevante en torno a su compresion epistemoldgicay las cualidades sobre las
que se erigen sus objetivos politicos.

La pregunta es entonces, ;cuando comenzara lo nuevo? aqui, nuevamente habra que retomar esta insistencia
que he venido manifestado en diversos trabajos y conferencias, inspirado en Braidotti (2009), lo que confirma
que gran parte de los programas de cambio han agotado su funcion histérica deveniendo en un falaz reformismo
social y radicalismo critico que reafirma la banalidad de un interés propio en tanto mal menor necesario para
que la organica constitutiva del liberalismo politico de caracter neoconservador haga lo suyo en nuestra era. Lo
nuevo no alcanza a ser tal en las propuestas tedricas actuales, es necesario someter a escrutinio critico el orden
sintagmatico sobre el que se erige cualquier acto declarativo a favor de lo nuevo.

Todo ello, reafirma la violencia fundacional de lo nuevo, reforzando asi una concepcion de inclusion liberal como
suelo denominar, una matriz regulada por un conjunto de esencialismos-individualismos de caracter que inducen
a nuevas formas de oportunismos politicos y reduccionismos epistémicos que atraviesan la funcion educativa
que en ocasiones, ubica en la interioridad de las practicas de investigacion un conjunto de intereses de orden
multicategdrico cuyos receptores son definidos a través de politicas de cuotas —abyectos de conocimientos- sin
razonar acerca del funcionamiento de las estructuras sociales y de las espacialidades educativas, culturales y
politicas, por ejemplo.

Nos enfrentamos a una clave interesante para pensar como funcionan las estructuras sociales y escolares al
momento de habitar lainclusion, el énfasis esta puesto exclusivamente en la apertura de las puertas de la escuela
y el incremento de estudiantes matriculados, lo que hasta cierto punto es erréneo. Sin embargo, por derecho
constitucional los ninos y jévenes en Latinoamérica, deben cursar alguna modalidad, tramo o nivel educativo.
Esto nos conduce a otro fallo de aproximacion, no porque aumentemos el nimero de niflos matriculados enlas
escuelas, estamos haciendo inclusién. Al interrogar las modalidades de funcionamiento de la gramética escolar
nos invita a examinar cémo funcionan esas estructuras que producen poblaciones excedentes ejerciendo el
derecho en laeducacion. En este punto, la investigacién confirma un gran vacio que no es otra cosa que entender
la mecanica constitutiva de las multiples expresiones del poder.

ik



RORD
_—

=
=
=
=
=
=
<
2
a>
=
=
=
=
‘B
=
=
=

26

= JULIO| DICIEMBRE

N
Articulo de opinion o ensayo

INCLUSION
YDESARROLLO

Al constituir un proyecto de conocimiento en resistencia, la inclusion actiia en contra de cada una de las narrativas
maestras que tienden a capturar la naturaleza de la educacién inclusiva. Heuristicamente, interpela las narrativas
impulsadas por la psicologia, las ciencias sociales vy la politica; espacios de andlisis que capturany reducen
su funcion en tanto actividad pasiva, ingenua, imponiendo una politica ontoldgica fuertemente esencialista,
basada en el déficit y/o en dispositivos semidticos que imponen la diferencia como ausencia de reciprocidad
reimplantando el problema ontoldgico de los grupos sociales. Através de este entendimiento la diferencia termina
siendo cosificada a identidades restringidas, alteridades sin potencia, etc. Es una operacion que se afianzaenla
sustraccion de la agencia de cada individuo y/o colectividad, esta es la sujeciéon que efectla el esencialismo y el
individualismo a la multiplicidad. Sin duda, este punto es importante poder revisarlo criticamente pues existe
una instancia casi irrestricta para habar de las diferencias imponiendo formas sutiles de diferencialismo. Este
punto merece una nota a pie de pagina.

€€ desde el Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacién
Inclusiva (CELEI) entendemos la inclusion como un proyecto de
conocimiento en resistencia motivado por el deseo de |a justicia
social y la transformacion progresiva de las estructuras de
participacion social y escolar. )

La politica ontoldgica de la educacion inclusiva no tiene que ver con las diferencias ni la diversidad, sino que
inscribe su fuerzaentorno a la singularidad, categoria que posee un potencial politico de orden subversivo para
rescatar lo propio del ser sin cosificar su potencia tal como lo hacen las categorias de diferencias y diversidad.
A nivel analitico, estas dos categorias demuestran una fuerza semidtica y un ethos mucho mas poderoso en
términos de sus significantes en la trama intersubjetiva, no asi la singularidad —-déficit de audibilidad del término-.
Continuar insistiendo en las diferencias es perpetuar un corpus de efectos analiticos y ontolégicos erréneos que
nos conducen a practicas de segregacion, apartheid y devaluacién a partir de una comprensiéon que es regulada
por ausencia de reciprocidad. Cabria poner en tensiones estas formas semiolégicas que actlan como fallos
de cognicién de la experiencia (inter)subjetiva de constitucion de los sujetos o de la multiplicidad de modos
particularistas de la subjetividad.

Ahora bien, regresar a las tensiones de orden politicas de la educacién inclusiva, consistiria en reconocer la
creciente demanda de las singularidades subjetivantes, las que ponen de manifiesto la transitividad desde
una ontologia sustancialista’/humanista-centrada en el déficit, en un locus de enunciacién y/o producciéon de
abyectos de conocimiento- estrechamente vinculada a la reproduccion de ciertos cédigos coloniales, como por
ejemplo, laraza, entre otras formas categoriales que no han sido destrabadas en la zona del no-ser, espacialidad
geopolitica en la que se agudizan diametralmente toda forma de dominacién y opresion. En ella, se intensifica
la deshumanizacion. Me interesa comprender su mecanica de constitucion y sus mecanismos materiales de
afectacion en el mundo infra-psiquico del ser. Por consiguiente, el desafio es sortear esa barreray posicionar la
comprension del ser y su devenir en una ontologia materialista o procesal como sostendra Braidotti (2009), esto
es, la produccion infinita del ser, un ente de variabilidad permanente que pone en jaque las formas de construir
justicia desde el plano de la simplicidad como nos dird Walzer (1993). En superacién de ello, propongo una
concepcion de justiciacompleja, planteamientos que rechazan la l6gica del universalismo en blogue —gramatica
de homogenizacién-, pues reconoce que esta empresa niega las diferencias y las necesidades de cada colectividad
y sus respectivas vias de conexion con el territorio al que cada singularidad pertenece. Asimismo, reconoce que
el universalismo es responsable de mayores tramas de segmentacion.

Comparto, de este modo, uno de los planteamientos centrales en el pensamiento del filésofo y socidlogo italiano,
Mauricio Lazzarato (2006), en: Politicas de lo menor, sostendré que si el deseo es lograr laigualdad y la equidad,
pero, al mismo tiempo, llegar a todos, un todo integrado por multiples singularidades, serd necesario asegurar
un piso basico para dar vida a cada uno de los derechos acorde a lo que cada comunidad necesita -légica de los
todos distributivos—-. Esta empresa sugiere poner en tension el paradigma distributivo reflejando la incapacidad
de los disefios societales para pensar otras coordenadas de intervencion en el mundo contemporaneo.
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En estas propuestas, el individualismo funciona en términos de un estandar deseable imbricandose en ciertos
logotipos, marcasy clichés epocales, conduciéndonos a rescatar una filosofia materialistay némada que inaugura
un marco conceptual alterativo que consolida un esquema para transitar desde un significante alternativo hacia
uno que altere el orden de funcionamiento de sus unidades de regulacion -alter-disciplinariedad, pues los
movimientos alternativos confirman un estatus similar al de la hegemonia obturando diversos contra-puntos de
oposicion que reducen su accion a un simple acto de oposicién a las formas normativas de lo establecido, incluso
haciendo uso de las mismas categorias— un futuro sostenible coherente con las demandas de cada colectividad. Lo
que hace lo alterativo desde una inspiracién guattariana y deleuziana es remover tales estructuras —intelectuales,
sociales, politicas- invitandonos a salir de esas espacialidades -es sindbnimo de otras légicas de sentido- para
producir algo completamente nuevo. Se inaugura asi, un tercer espacio, zona que no surge de lo lineal, sino, de
lo ndmade, lo inacabado, lo imprevisible, lo transponible, etc., reafirmando la necesidad de retomar la categoria
sintagmatica de pasiones politicas, propuesta por Mouffe (2007). La tarea politica de la educacion inclusiva no
se reduce a la reproduccion del dafio sistemético del yo, o el dafo a la individuacion que, hasta cierto punto se
torna funcional al capitalismo avanzado.

Ental caso, la subjetividad ndmade implicara un enfoque materialista de la afectividad y una marca no esencialista
de vitalismo, es un lugar de multiples mutaciones que se distancian de marcos de adherencias de orden tecnologicas
e imperativos morales o neoconservadurismos imbricados en discursos criticos a favor de la multiplicidad. En este
punto, tendremos que interrogarnos acerca de cuéles son las alianzas opresivas y el conjunto de presiones que
fomentan la proliferacion de acciones imperceptibles con proyectos de conocimientos destinados a reproducir la
desigualdad —preferentemente-, ateniendo al tipo de cadenas analiticas y metodolégicas que atrapan progresiva
y silenciosamente el poder de tales propuestas.

:Singularidades multiples y ética de la diferencia?

La educaciéninclusiva ratifica, inspirada en los planteamientos Braidotti (2006), que la subjetividad no-unitariaes
significada en términos de lo ndmada, lo disperso, lo fragmentario, vision que sin embargo es funcional, coherente
y responsable en la liberacion del ser y de su consciencia ética. Si tuviésemos que pensar qué tipo de ética
requiere la educacién inclusiva tendremos sin duda alguna que remitirnos a la obra de la destacada filosofa italo-
australiana, Rosi Braidottiy de la académica chicana, Chela Sandoval, quien, en su maravillosa obra Metodologia
de oprimidos, nos permiten redefinir este halo de figuraciones.

En Braidotti (2009), encontraremos la necesidad de buscar respuestas reactivas y alterativas a la racionalidad
ética-politica que sustenta el caracter liberal e individualista que hoy articula el discurso de lainclusién a través de
formas de relacionamientos ingenuos que restringe la fuerza para producir otros mundos -uno de los propdsitos
mas relevantes de lo inclusivo-. La inclusion es un signo de alteracion social y un signo heterodoxo, y a la vez,
es un acontecimiento; es algo que irrumpe, nos saca de la convencionalidad colocado en tensién la matriz de
esencialismos-liberalismos sobre la que hoy se estructura su tarea. Pone en tension las formas comprehensivas
del ser humano, por ello, en el caso de lo inclusivo la politica ontologica se inscribe en lo que Ocampo (2018),
denomina ontologias de lo menor, de las multiples singularidades o de la revolucion molecular. En estos grandes
entendimientos la inclusion asume el deseo critico vy la pulsién dislocadora de producir otros mundos posibles
que trabajan para destruir las huellas de enunciacion del ser humano dominante.

;Eticade la diferencia? Hablamos de una nocién positiva de la diferencia cuya figuracion analitica y espectralidad
laiinscriben en proximidad con los significantes de la singularidad, cuyo propdésito busca subvertir y deslindar las
formas de individualismos-esencialismos que fundan el problema ontoldgico de los grupos sociales ~también
conocida como ontologia sustancialista- que coloca en desmedro y cosifica a un amplio grupo de personas,
justificando asi, un corpus de politicas publicas que no hacen otra cosa que reproducir un efecto de asimilacion y
un problema multicategérico justificando su tarea en torno a los significantes pasivos de la inclusion.

Esta figuracion ontoldgica conduce a la jerarquizacion del ser, lo que en la interioridad de las propuestas de
educacién inclusiva devienen en politicas de cuotas o sistemas duales, pero no de transformacién del mundo.
En efecto, Braidotti (2009), agrega que esta figuracion categorial
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[...] hizo posible la distincién entre ordenes jerarquicos del ser, clasificando como mas avanzado o
mas proximo al ideal civilizatorio de la cultura occidental y al prototipo de ser humano impulsado en
esta: el Hombre blanco, heterosexual, cristiano y propietario, por sintetizarlo en sus atributos mas
significativos (Gonzalez, 2018, p.174).
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Esta afirmacion es fundamental para poner en tension la ceguera del par dialéctico ‘centro/periferia. Emerge asi
otro problema analitico, este da cuenta que pensamos los problemas del campo de forma lineal y categorialmente,
los problemas de incluido/excluido, mi analitica relacional trasciende la figuracion dialéctica de tipo hegeliana que
es lo que define las coordenadas de estar —experiencia vivida- dentro o fuera, tal como reafirma la coyuntura
investigativa mainstream del campo.
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El desafio es pensar relacionalmente la trama de como cada una de estas articulaciones de inclusién/exclusion
se imbrican de forma multinivel y escalar. Digo esto, porque en paises como Argentina, se discute mucho acerca
delocomuiny delo colectivo. Me causa curiosidad pensar que estamos tratando de implantar en la materialidad
y en el psiquismo de estas propuestas nuevas formas de homogenizacion y no una revoluciéon de las moléculas
o de las multiples minorias constitutivas del mundo. Esta formula de pensar el centro vy la periferia en nuestro
continente es una ficcién eurocéntrica, no se encuentra relacionada con unaregulacion interpretativa de nuestros
pueblos, reinos e imperios que existieron antes de la llega del hombre europeo a las ciudades ancestrales que
componian Abya Yala. Poner entensién el margeny el centro constituye una invenciéon eurocéntrica que restringe
la proliferaciéon de entendimientos complejos sobre la desigualdad, la injusticia, la redistribucion, etc.

Por consiguiente, sostendré que la figuracion ontoldgica correcta que reclama la educacion inclusiva auténtica
-de caréacter diasporica, viajera, nomadista; aquella que crea un nuevo objeto que no le pertenece a nadie-
rescata al decir de Braidotti (2006), la pluralidad individual o en términos de Ocampo (2019), una multiplicidad
de singularidades. La politica ontoldgica que ratifica este enfoque es coherente con los principios de la revoluciéon
molecular, es decir, lo menor -la singularidad-. En otras palabras, es un espacio de multiplicacion de una amplia
variedad de entidades vivas creado para que la singularidad acontezca en la materialidad de dichas estructuras.

Los “desplazamientos creativos que engendran las interconexiones de tipo no-lineal” (Braidotti, 2009, p.244)
conducen al reconocimiento que la conducta humana no pretende imponer la propia individualidad y con
ello “anticipar y controlar todo, sino desterritorializar, abrir espacios de movimientos fluidos donde el sujeto
discontinuo (desigual a si mismo, aungue no fragmentado) que ha renunciado acéticamente a si mismo” (Braidotti,
2009, p, 245) desarrolla su potencia humildemente, esto sin dafiarse a si mismo ni a los otros (Gonzélez, 2018).

Aproximaciones para una comprension epistemoloégica de la
educacion inclusiva

Partiendo de la premisa que sefala que la educacion inclusiva no solo produce nuevos conocimientos, sino que
poderosos angulos de vision alterativos de la realidad, sostendré que su finalidad no se reduce exclusivamente
al aseguramiento del derecho, més bien, se ocupa de su puesta en marcha —pragmatica epistemolégica de la
que suelo hablar, interesada por crear habitos de acciéon a partir de marcos conceptuales que beneficien la vida
de las personas, especialmente, aquellas atravesadas por la zona del no-ser-. Toma distancia el significante que
lucha por aglutinar y aumentar el nimero de estudiantes al interior de las estructuras de escolarizacion, sin
atender a sus logicas de funcionamiento. Se propone trabajar sobre arquitecturas que no estan ideadas por la
trama ciudadanay sus respectivas reglas institucionales de funcionamiento, lo que nos invita a tomar distancia
del significante que aboga persistentemente por crear condiciones de equidad, justicia e inclusion desde lo més
profundo de las gramaticas dominantes sobre las que se erigen cada una de estas declaraciones.

La gramatica educativa dominante trabaja en oposicién al género, a la interculturalidad, a la inclusion. Si
observamos con atenciéon, hoy hablamos con gran fuerza del aporte que efectla el feminismo, la justicia social
y educativa, lo postcolonial, la interculturalidad, etc., suscitando algo mucho mas sintomatico, especialmente, a
nivel de las estructuras académicas un gran nimero de sus investigadores y docentes se declara a favor de cada
uno de estos movimientos criticos sélo a perse con la intencién de seguir habitando e interactuar con dichas
estructuras de conocimientoy ser parte de la discusion, sin entender, en muchos casos, la profundidad analitica,
los compromisos éticos vy las tensiones politicas que estas nuevas formas de pensar el mundo vy sus estructuras
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involucran. Este (des)encuadre correlaciona aquello que es articulado, sus marcos de valores y sus lenguajes de
adherencia, confirmando repercusiones diametralmente diferentes.

La inclusion dislocay altera la gramaética escolar validada por los sistemas educativos como consecuencia de la
racionalidad occidentalocéntrica, acciéon que pone en tensién la nocién del tiempo, invitdndonos a transitar desde
la monocronia a la heterocronfa -tiempos multiples heterogéneos entrecruzados en una misma espacialidad-,
cuyo llamado nos induce a pensar en torno a un espacio heterotépico cuyas coordenadas de ensefanza
ponen en jaque las formas habituales de pensar la ensefianza. En este punto, vale la pena recuperar uno de los
propositos erréneos finalisticos en los que incurre la inclusion, como es el caso de la consolidacién de una practica
especializada o de un modelo fijo y programatico para atender a ninos especiales.
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Una de sus propiedades heuristicas de mayor poder de la educacién inclusiva es su fuerza psiquico-relacional que
esculpe la realidad, a esto denomino principio de audibilidad —conjunto de coordenadas que sélo con enunciar
la palabra genera un ethos particular que moviliza singulares estados de consciencia en sus receptores-y
principio escultérico del mundo, es por ello que, el calificativo inclusiva no actiia en términos de una disposicion
paratdctica o de simple reunion de elementos ubicados uno al lado del otro, sino que, en términos de un elemento
de disrupcién y movilizaciéon que nos permite recuperar lo més intrinseco de la practica educativa —el sentido
auténtico de lo educativo-.

Por norma, se tiende a pensar que un profesor inclusivo serd aquel que respeta a todos los estudiantes, el que
acoge y abre oportunidades, pero, si nos detenemos a observar cada una de estas premisas, reconoceremos
que tales prescripciones no tienen nada que ver con la inclusion, méas bien, entran en contacto con lo propio
y lo medular de la practica y del quehacer docente -lo intrinseco del oficio pedagdgico, es algo intimamente
constituido en la razén ética del oficio de maestro-. Lo interesante de examinar son las causas que inducen a la
transfiguracion, la cooptaciéon y los descentramientos de cada una de estas tensiones ligadas al calificativo que
exigen un analisis multiaxial que tocalo social, lo cultural, lo politico, lo educativo, lo econémico, etc. La inclusion
performa larealidad y los modos de relacionamiento que en ella tienen lugar, asi como las tramas de regulacion de
lo (inter)subjetivoy los dispositivos de semiotizacion que producen determinados signos y criterios de legibilidad
de multiples colectivos sociales. No olvidemos que la educacion inclusiva es la pregunta por los multiples modos
existenciales del ser humano.

En efecto, desde mi posicion tedricay politica, observo tres propdsitos finalisticos centrales de la educacion
inclusiva, entre los que destacan: a) la configuracion de un proyecto de conocimiento en resistencia y una
estrategia analitica destinada a producir nuevos conocimientos y angulos de vision sobre la vida, la existencia,
la afectividad, la subjetividad, el deseo, la educacién, entre otras. b) La transformacion alterativa de la realidad
y de cada uno de los campos de desarrollo humano devenidos en la creacion de otro mundo de posiblesy ¢) la
emergencia de un poderoso dispositivo de recognicion de la teorfa educativa contemporanea y de todos los
campos constitutivas de las Ciencias de la Educacion.

Si nos adentramos ahora en algunas coordenadas epistémicas de lo inclusivo, sostendré que, su heuristica
trabaja a partir de la metéafora post-colonial ‘hablar de vuelta) configurando un nuevo vocabulario y un sistema
recognoscitivo dedicado a comprender la multiplicidad de problematicas que confluyen en su centro critico.
De acuerdo con esto, afirmo que, la inclusion hoy puede ser entendida en términos de una metaforay no de
un paradigma ni de una metodologia. ; Por qué una metafora? Simplemente, porque sus coordenadas analiticas
describen su campo argumental en términos de una explicacién que circula con gran fuerza en diversas latitudes
del mundo, es empleada por diversos grupos, utilizandose de maneras diferentes, ratificando multiples puntos
de contacto con diversos objetivos de lucha a favor del cambio social positivo a favor de las mal denominadas

(¢ Laeducacioninclusiva ratifica, inspirada en los planteamientos
Braidotti (2006), que la subjetividad no-unitaria es significada
en términos de lo ndmada, lo disperso, lo fragmentario, vision
que sin embargo es funcional, coherente y responsable en |a
liberacion del ser y de su consciencia etica. )
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(¢ Lainclusion essinonimo de produccion de otros mundos, impone
un significante alterativo de la realidad y del quehacer educativo,
interpela profundamente al saber pedagogico. )
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minorias que no son otra cosa que mayorias en el mundo. Para evitar que su significante sea restrictivo y
cristalice diversas maneras de hacer carne este proposito, necesitamos develar otras expresiones heuristicas y
epistemoldgicas que se esconden tras este calificativo.
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Hoy este campo se encuentra en fase de descubrimiento, este reconocimiento nos conduce a la pregunta por
el indice de singularidad y nos sitla en la explicacion acerca de la especificidad del territorio. Si bien, este es
un discurso del que todo el mundo habla —se encuentra presente en los postgrados, en los medios masivos
de comunicacion y en diversos eventos académicos y no-académicos-, etc., sin embargo, dichas tramas de
argumentacion no logran explicar en términos concretos su naturaleza, su indice de singularidad no es claro. Su
organica sintagmatica, como suelo denominar a territorios heuristicos de dos o mas palabras que emergen en
el marco de la denominada post-modernidad, trabaja en torno a una red de relacionamientos e imbricaciones
que comparten cinco problemas fundamentales ya comentados, tales como, un marcado déficit epistémico,
metodoldgico, ontoldgico, morfoldgico y semidtico/visual.

Segln estas caracteristicas, la inclusion en tanto categoria de analisis se convierte en una estrategia para
desarrollar formas interpretativas méas profundas acerca de la multiplicidad de rostros del poder, reconociendo
que cadauno deellos es endémicoy articulador de la experiencia social. Es tarea critica de la educacion inclusiva
establecer las formas de relacionamiento que van convergiendo vy legitimandose en su trama argumentativa,
examinando profundamente si cada una de estas permiten producir otros entendimientos sobre lo afectivo, lo
vincular y lo relacional exigido por la autenticidad de este verbo y calificativo. Todo ello, nos lleva a atender las
configuraciones de los dispositivos retéricos de interpelacion del propio término, objeto vy significante.

Desde aqui, me parece importante recuperar esta idea de ‘inclusion a lo mismo’, metafora que describe
la invariabilidad o la insistencia de los agentes de lo social, respecto de los entendimientos sobre los que se
sustenta laidea de inclusion liberal que puntualiza en reincorporar a lo mismo que muchas veces es el centro de
articulacion de diversos mecanismos de exclusion, marginacion, frenos al autodesarrollo, etc., enlas trayectorias
sociales y escolares y en los procesos de biografizacion de las personas. Es importante revisar profundamente
las articulaciones del proceso de regulacion del centro-periferia, esta metafora describe la incapacidad de las
estructuras educativas y sociales, asi como, de los disefios curriculares, didacticos y evaluativos, asi como, la
ceguera de sus conceptos fundantes para crear otras propuestas y arquitecturas educativas. Exigencias que
involucran atender los obstaculos complejos, concebidos como unidades relacionales multinivel de orden
complejoy dindmico que cooptan en diversos planos y momentos la experiencia de escolarizaciény participacion
social de determinados colectivos.

La inclusion es sinénimo de produccion de otros mundos, impone un significante alterativo de la realidad y del
quehacer educativo, interpela profundamente al saber pedagdgico. Si lo inclusivo produce nuevos angulos de
conocimientos, su epistemologia configura un contra-espacio intelectual, politicoy ético, demostrando que esta
categoria se encuentra en busqueda permanente de su significado, cuyo dominio deviene en la creacién de un
“‘espacio intermedio de zigzag y de cruce no lineal, pero cadtico, ndmada, pero responsable y comprometido,
pero también cognitivamente valido, discursivo y también materialmente incrustado, es coherente sin caer en
su racionalidad instrumental” (Braidotti, 2002, p.13). La inclusion en términos derridaniano puede ser entendido
como un filosofema, puesto que se encuentra presente en todos los campos y matrices de participaciéon de lavida
ciudadana -de la vida misma-y de la experiencia social.

Al afirmar que la educacion inclusiva es un campo ensamblado por silenciosas formas de esencialismos-
individualismos, enfrenta el desafio de avanzar en la subversion de

[...Juntipo de diferenciacion que en Gltima instancia es aditiva u opera por via de método acumulativo
que requiere que otros nombren como Otros, mientras que retener el término genérico como
cuadricula de inteligencia general, ofrece una morfologia que tiene el poder de dar cuenta de
adicionales, incluidos divergentes o desviados (Chow, Crenshaw & McCall, 2013, p.792),
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imponiendo una gran lista de formas categoriales para pensar sobre la fuerza singularizante que portan diversos
grupos, esto es, uno de los fundamentos centrales de definicion del problema ontolégico de los grupos sociales.

Entrando enlo relativo a lo epistemolégico de lo inclusivo, sostendré que, la problematica de la diferenciay lo
comun constituyen conceptos relacionales que residen en lo mas profundo de este singular terreno heuristico.
Si pensamos acerca de cudl es el saber auténtico que presenta este dominio, es plausible sostener que esta es
unateoriaque no puede ser delimitada en los paradigmas de ninguna disciplina en particular. Es este argumento,
el que permite afirmar que, su naturaleza es de orden post-disciplinar. En este punto, quisiera recuperar la
idea de Chambers (2009), quien introduce el sintagma ‘exterioridad del trabajo tedérico, es decir, operaciones
analiticas que enuncian y/o escuchan su campo de probleméaticas, objetos y fenédmenos por fueray mas alla de
sus tradicionales formas de aleacion y elementos —-disciplinas, discursos, conceptos, teorias, métodos, sujetos,
compromisos éticos, proyectos politicos, problemas, entre otras, que en él confluyen.
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Su objeto desborda a todos estos elementos, producto de ello, recurre en términos heuristicos a formas de
traduccion, lo que en mi trabajo dice relacion con la creacion de condiciones de legibilidad mediante formas de
rearticulacién, oponiéndose a la técnica de aplicacionismo epistémico, atrapando el saber vy sus pulsiones de
autenticidad en marcos, lenguajes y coordenadas analitico-metodoldgicas que no le pertenecen. Este punto
es clave para crear condiciones de legibilidad en torno a los multiples aportes que se imbrican en la trayectoria
rizomatica de la educacion inclusiva, reconociendo que hace uso de unainfinidad de rearticulaciones de proyectos
intelectuales y paradigmas tedricos que, si bien no comparten con gran claridad un objeto y un lenguaje tedrico,
logran crear nuevos modos de indagacion y aplicacion, lo que Ocampo (2017), denomina traduccion epistémica.
Sinembargo, coincidiendo con Oppermann (2011), emerge el desafio de formular un corpus de nuevos principios
tedricos coherentes con la naturaleza heterogénea de su constelacién de fendmenos. A su vez, su objetoy praxis
investigativa refleja un marcado caracter sociopolitico, puesto que trabaja sobre un conjunto de problemas
apremiantes de orden mundial, tomando en consideracionla singularidad subjetivante de sus comunidades de base.

Su singular naturaleza rizomatica ofrece salidas significativas para superar la presencia de la “pluralidad y la
diseminacion, produciendo diferencias y multiplicidades, haciendo nuevas conexiones” (Best y Kellner, 1991,
p.99). Lo rizomético alude a la forma en la que su cuerpo de fendmenos circula por diversos proyectos de
conocimiento en resistencia -mayoritariamente-. Nos enfrentamos a una singular regionalizacion multifacética, lo
que al decir de Deleuze y Guattari (1970), “asume diversas formas, desde la extension de la superficie ramificada
entodas las direcciones hasta concrecién en bulbos y tubérculos. Mas importante alin, el rizoma esta compuesto
no de unidades sino de dimensiones, o mas bien direcciones en movimiento” (p.78).

Sisu préactica intelectual designa un espiral de procesos de transformacion, adaptacion y conexién de multiples
puntosy formas de aleacion diversas, entonces su organicidad acontece a través del principio de heterogénesis,
develando un problema gramatical complejo que actla desde, y hacia la conexion y la multiplicidad.

Lo inclusivo destaca los diversos significados que este adopta en diferentes discursos, siendo utilizado de
forma prominente entre algunas de las corrientes intelectuales criticas mas prominentes del momento actual.
El discurso de la multiplicidad y de la diferencia figura en un lugar destacado en muchos discursos y politicas
feministas, antirracistas y postmodernas, las que débilmente han logrado impactar en las relaciones sociales que
sostienen dichos fenémenos.

Sintetizando sus principales coordenadas de constitucion y regulacion heuristica y/o metodoldgica del dominio,
se asume que sus niveles de construccion cientifica ratifican: a) una dimensiéon ontolodgica que focaliza en lo
menor, es decir, en la revolucién molecular, centrada en las singularidades multiples, b) una base epistemolégica
de caracter post-disciplinar’, cuya accién opera en el diaspérismo y el nomadismo epistemolégico -orden de
produccién o leyes internas que definen el funcionamiento del campo-. Esta premisa nos lleva a retomar la
afirmacion: la educacion inclusiva no suscribe a ninguna prdctica teérica y metodoldgica en particular, surge de complejos
de enredos genealdgicos que configuran su locus de enunciacion (Ocampo, 2017). ¢) Su universo conceptual emerge
del centro critico de la multiplicidad y d) no presenta un método claro, méas bien, documenta el entrecruzamiento
y contaminacién metodoldgica que operan bajo la tactica de abduccion.

7. Laparticula post- se aleja de un transito lineal para inscribir su fuerza en algo que altera, rearticula y re-enfoca los modos de disponer determinados
analisis que confluyen en el terreno de lo inclusivo. Las post-disciplinas construyen un nuevo objeto de conocimiento que no le pertenece a nadie,
develan una naturaleza diaspdrica y viajera, forjando una constelacién analitico-metodolégica caracterizada por movimientos que operan de forma
armonica en el desorden o la figuracion préxima a la heterogénesis.
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A modo de sintesis, sostendré que:

e Elcampo de la educacion inclusiva es un terreno fundamentalmente disputado por una multiplicidad
de disciplinas, teorias, objetos, métodos, territorios, sujetos, influencias, intereses, modos de analisis,
conceptos, saberes, compromisos éticos y proyectos politicos.

* Construye un espacio no-disciplinar. Viaja permanente y no-linealmente, por cada uno de ellos; en cada
nuevo aterrizaje extrae —operacion de traduccion- lo mas relevante y significativo de cada recurso
epistemoldgico, con el propdsito de fabricar un nuevo objeto y saber.

» Forja un espacio de disposicion de disciplinas y una disposicion histérica especifica de verdad (forma
de saber). Se convierte en una categoria analitica de intermediacion.

e Su trabajo se organiza en torno al analisis de su estructura de conocimiento en
términos de una teoria sin disciplina, devenida como una caja de herramientas, se
propone repararlos, ponerlos en orden, comprender qué nuevas ideas pueden
ser anadidas, y luego, cuales de ellas favorecen una lectura situada sobre su coyuntura intelectual.
Concebido asi, deviene en un mapa critico plurilocalizado, integrado por intensas influencias. Su
construccién tedrica es concebida como un sistema de permanentes importaciones y exportaciones
de diversas clases de recursos epistémico-metodoldgicos.

e Lainclusién es un concepto eminentemente relacional y estructural. Como tal, se convierte en una
estrategia de investigacion y en una practica critica para (re)articular una comprension mas compleja
del mundo y de sus patologias sociopoliticas cronicas, entre ellas, la opresion, la injusticia social y la
desigualdad en su pluralidad de ambitos.

e Lainclusion como categoria de andlisis se convierte en una estrategia para desarrollar formas
interpretativas mas profundas acerca de la multiplicidad de rostros del poder, reconociendo que cada
uno de ellos son endémicos y articuladores de la experiencia social.

e Lainclusion como categoria analitica posee la capacidad de albergar una amplia variedad de teorias
y enfoques criticos, es un campo de conexidn de diversas perspectivas criticas contemporaneas.
Concebida asi, constituye un movimiento social de oposicién diferencial y transformacion.

« Alser concebida como movimiento social diferencial toma prestada mediante la performatividad de lo
rearticulatorio, aportes de diversa envergadura procedentes de movimientos principalmente de base
anti-humanista afavor de la mujer, los ninos, laraza, el género, el sexo, las sexualidades no-normativas,
la liberacién humana, etc. La inclusién como estrategia escultéricay de intervencion en el sistema-
mundo, designa un signo heterodoxo y un proyecto de conocimiento en resistencia, se convierte en
un dispositivo de trasformacion y alteracion de los aspectos opresivos que afectan relacionalmente a
la identidad y a sus coordinadas de configuracién de lo social.

e La comprension epistemoldgica de la educacion inclusiva aporta elementos que contribuyen a
materializar tales acciones, muchas de ellas, manifestaciones autoconscientes de resistencia que no
solo atienden a la proliferaciéon de ideologias de oposiciones, sino a nuevas estrategias de resistencias
y creatividad.

e Apesardenopresentar estatus disciplinariofabrica un objeto ambivalente, complejoy multidimensional,
de caracter eminentemente fronterizo y postdisciplinar, articulando cuestiones especificas en torno a
este, vinculadas esencialmente a la educaciéon, que puede ser aplicado en términos sociales, politicos,
culturales, etc. Concebida asi, configura un objeto abierto, utilizdndose de diferentes maneras.

Finalmente, cabe senalar que, el campo epistemolégico de la educacion inclusiva se compone de complejas e intensas
estrategias y mecanismos de importaciony exportacion analitico-metodolégicos, que, sin traduccién, no gozarande
lafertilidad de sus propdsitos. Recursos epistemoldgicos de naturaleza heterogénea que son extraidos de otros
campos, disciplinas, territorios epistemoldgicos. Sin duda, el proyecto epistemoldgico de la educacion inclusiva
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recurre atomar prestadas herramientas tedricas, instrumentos conceptuales, recursos metodolégicos de otras
disciplinas. No obstante, sus formas constructivas no se limitan y/o reducen a un sistema de préstamos arbitrario,
mas bien, recurren a condiciones de traduccion y/o rearticulacion, dislocando sus fuerzas hacia otros rumbos.

La epistemologia de la educacién inclusiva —en adelante, sistema de actualizacién/traduccion de la teoria
educativa contemporanea- se enmarca en las epistemologias de la dispersion -de ahi, que su orden de produccion
se exprese en la diseminacién y en lo diasporico-. Sus vinculos se sustentan en flujos méviles dando lugar a
expresiones de entrecruzamientos, hibridacién, plasticidad, entre otras, de los que emergen nuevos flujos -
mas solidos- que pueden “conectar y desconectarse con cualquier otro creando o aniquilando” (Esperdn, 2016,
p.22). Cada uno de sus objetos, métodos, influencias, teorias, compromisos éticos, proyectos politicos, sujetos,
territorios, disciplinas, conceptos, saberes, discursos, etc. -multiplicidad infinita de singularidades epistémicas-
configuran una estructura tedrica y metodoldgica compuesta por un sistema de constelaciones, explicita una
agrupacion inestable de la que emerge la irrupcion de lo nuevo —caos-.

El adjetivo ‘inclusivo’ opera en términos de ‘trayecto abierto, lo que alude a su propiedad epistemoldgica mas
importante, esto es, el movimiento, configura un saber que se perfilaen permanente construccion, movimiento,
cambio, en proceso y construccion que incorpora lo social y lo politico en una singular trama de configuraciones
de la subjetividad.

La inclusién en tanto proyecto de conocimiento en resistencia, estrategia analitica y praxis critica crea
conscientemente condiciones de liberacion y profundos procesos afectivos —creacion de otro estilo de
subjetividad- devenidos en posturas histéricas alterativas del orden social dominante. Fabrica un conocimiento
capaz deromper con el corpus de formaciones sociales e ideoldgicas especificas que articulan profundos procesos,
contextos y dinamicas opresivas, de freno al autodesarrollo, esencialistas, etc., dedicadas a romper con su logica
de sentido. Interviene en, desde y a través de dichas formaciones explorando nuevas conexiones otros objetivos
sociales y politicos méas amplios, agudiza un compromiso dialéctico con diversas formas ideolégicas de liberacion
y concienciacién destinadas a esculpir la transformacion.

(¢ Loinclusivo destaca los diversos significados que este adopta en
diferentes discursos, siendo utilizado de forma prominente entre
algunas de las corrientes intelectuales criticas mas prominentes
del momento actual. »)

Conclusiones

La educacioninclusiva como categoria de analisis nos permite investigar y comprender la especificidad y lafibrade
nuestra época, en este punto, reconoce que esta es una categoria esencialmente incondicionada. Corona (2018),
explica que su ontologia opera en términos de un sistema de re-enfoque de la teoria critica ante la diversalidad
de problematicas constitutivas del presente, coincide en este punto, con el principio de negatividad en tanto
deseo critico de desestabilizacion y transformaciéon permanente de los sistemas intelectuales implicados en el
estudio de lajusticia, las politicas de resistencia humana, la inclusién y las coordenadas de creacion del presente
coherentes con las probleméaticas de la zona del no-ser. La educacién inclusiva es, en si misma, un deseo negativo
para pensar el mundo contemporaneo deviene en una insistencia por la transformacion, “nos revela cuél es el
espacio de libertad del que todavia podemos disfrutar, y qué cambios se pueden alin realizar en nuestras vidas”
(Corona, 2018, p.318).

La ontologia del presente constituye otra tarea critica que enfrenta la educacion inclusiva, en parte, crea una
figuracion ontologica del tiempo actual, empresa que recupera la interrogante kantiana referida al qué somos en
este instante, coordenadas espacio-temporales de orden evanescente, cuya estructura profunda de regulaciéon
asume el reto de ofrecer un diagndéstico especifico sobre la coyuntura politica, cultural, social y educativa. En
este punto, las formas interpretativas de la educacion inclusiva ponen en evidencia sus limitaciones. La ontologia
del presente en tanto actividad analitica persigue desestabilizar para contra-argumentar sobre la funcion de los
mapas cognitivos -teorias- que inciden en la configuracion de los sujetos educativos, los
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[...]que deben ser indagados en sus condiciones de emergenciay de conservacion en una determinada
época o cultura, mas también en su propia contingencia, de tal modo que sea posible superar todas
aquellas formas de sumisién o de exclusion a las que, como sujetos, hoy por hoy estamos expuestos
(Corona, 2018, p.320).
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La trama heuristica de la educacion inclusiva al trabajar en la construccion de un saber propio del presente debe
ser capaz de ofrecer un comentario sobre las condiciones generales que fuerzan los dispositivos de pensamiento
de una época. Su singularidad epistemoldgica se convierte en un complejo sistema de pensamiento sobre las
coordenadas de constitucién del encuadre cultural que nos toca vivir. En efecto,

=
=
=
=
=2
=
<
1]
a>
=
=
=
=3
‘B
=
=
=

[...] el saber sobre el presente se constituye entonces ya no por medio de la conciencia trascendental
del sujeto, sino a partir de un conjunto de préacticas de poder que le otorgan al saber mismo tanto las
condiciones de su emergencia, como su continuidad y permanencia. No obstante, a pesar de la critica
demoledora al trascendentalismo, Foucault no buscé menospreciar el papel del sujeto en la historia;
mas bien, através precisamente de un minucioso anélisis historico del saber cientifico, tratd de elaborar
un diagnostico del presente que diera cuenta del poder y del dominio que el discurso hegemaonico
ejerce en la constitucion y definicion del sujeto contemporaneo (Corona, 2018, p.320).

Vista asi, la educacion inclusiva es, en si misma, una ontologia del presente, atravesada por un conjunto de
plieguesyformas de produccion de la subjetividad que se convierte en una forma histérica de conocimiento cuya
profundidad y complejidad queda signada por el propdsito de reconfigurar la matriz de constitucion de sus formas
de verificacion. La inclusion es un espacio del saber en permanente transformacion, giro y deformacion®, es un
territorio de reacciones, formas e invenciones-de-lo-posible. La ontologia del presente interroga las coordenadas
derelacion e implicacion de las diversas tramas de temporalidades legitimadas por |a accion educativa de orden
universal/monocronicas, articula una vision espacializada del acontecimiento educativo cuyas “condensaciones
ontoldgicas (discursivas, de dispositivo y subjetivas) que funcionan como condiciones de posibilidad del presente”
(Perea, 2011, p.21) al irrumpir en las légicas de produccion del pensamiento pedagogico contemporaneo.

Los propositos de la ontologia del presente, ratificados por la educacion inclusiva coinciden con la creacion de
un saber que permite a la multiplicidad de singularidades -politica ontoldgica de lo menor- existir y articular
su fuerza intervencionista-creadora en un espacio completamente diferente, un espacio fuera-de-serie o
heterotdpico, un tercer espacio (Ocampo, 2017). La educacion inclusiva acontece en un giro multi-escalar
-constituye un error afirmar que es un sélo giro el que esta experimenta- que afecta a lo ontoldgico, a lo
epistemoldégico, a lo politico, a lo morfoldgico, a lo metodoldgico, a lo visual, a la temporalidad, a la espacialidad;
en suma, atodos los niveles de regulacion del mundo. El beneficio tedrico de la ontologia del presente opera en
lo que Spivak (2006), denomina doble vinculo, inaugura una critica histérica y una critica de la practica educativa
y del anélisis de los problemas de la cultura.

8. Empleo la nocion de deformacion en términos de produccion de otras formas de imaginacion para pensar y experimentar el mundo contemporaneo.
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RESUMEN

El propdsito general de este articulo es
destacar los aspectos metodoldgicos
que utilizan las personas en Bogota y
Barranquilla para la ensefanza de la
musica tradicional del caribe colombiano,
reconociendo en mayor medida la
participacion en educacién inicial y el
desarrollo de aprendizajes significativos
al vivenciar elementos culturales que
favorecen el reconocimiento de su
entorno, suidentidad y desarrollo social.
Serealizaron 124 encuestas a docentes,
formadores/as, agentes educativos,
maestros/sabedores, entre otros, en
escenarios formales, principalmente en
entornos urbanos y en algunos rurales
de educacion infantil, teniendo el mayor
numero de participantes en estratos
1y 2. Se reconocen los elementos
mas destacados, las mediaciones y
otros aspectos importantes en las
experiencias de aprendizaje, que dan
uso atecnologias en la mayoria de casos
analogas, como lo son instrumentos
musicales usados en este ritmo. Como
conclusion se evidencia la importancia
que tiene la musica como herramienta
primordial dentro de las aulas de clase
en especial en la primera infancia.

Palabras clave: cultura, musica, artes,
mantenimiento cultural, educaciéon
prescolar.

ABSTRACT

The general purpose of this article
is to highlight the methodological
aspects used by people in Bogota and
Barranquillainthe teaching of traditional
music of the Colombian Caribbean,
recognizing to a greater extent the
participation in early education,
developing significant learning by
experiencing cultural elements that favor
the recognition of their environment,
their identity and social development.
124 surveys were made to teachers,
trainers, educational agents, teachers/
learners, among others in mostly formal
scenarios, in urban environments mainly
and some rural environments of early
childhood education, having the highest
number of participantsinstrata 1 and 2,
recognizing the outstanding elements
and mediations among other important
aspects in the learning experiences,
making use of technologies in most cases
analogous, such as musical instruments
used in this rhythm, evidencing the
importance of music as a primary tool
in the classroom, especially in early
childhood.

Key words: culture, music, arts, cultural
maintenance, preschool education.
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RESUMO

O objetivo geral deste artigo € destacar
0s aspetos metodoldgicos utilizados por
pessoas de Bogoté e Barranquilla no
ensino da musica tradicional do Caribe
colombiano, reconhecendo em maior
medida a participacao na educacao
infantil, desenvolvendo aprendizagens
significativas através da vivéncia de
elementos culturais que favorecem
o reconhecimento do seu meio, sua
identidade e desenvolvimento social.
Foram realizadas 124 pesquisas com
professores, formadores, agentes
educacionais, professores/alunos, entre
outros, em ambientes majoritariamente
formais, principalmente em ambientes
urbanos e alguns ambientes rurais
da educacdo infantil, com maior
numero de participantes nos estratos
1 e 2, reconhecendo os elementos
marcantes e as mediacdes entre
outros aspectos importantes nas
experiéncias de aprendizagem, fazendo
uso de tecnologias na maioria dos
casos analogas, como os instrumentos
musicais utilizados neste ritmo,
demonstrando a importancia da musica
como ferramenta primordial na sala de
aula, principalmente na primeira infancia.

Palavras - chave: cultura, musica, artes,
manutencao cultural, educacdo pré-
escolar.
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Antecedentes

n cuanto a antecedentes se encuentra el articulo de investigaciéon de la universidad Simon Bolivar

“Ensefanza de la musica tradicional del caribe colombiano vy su preservacion en estudiantes del colegio

Jorge Isaac de Barranquilla” que busca describir los componentes didacticos y curriculares en musica

tradicional del Caribe colombiano para el fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes
(Barriga, 2021). Otro documento que permitié reconocer el panorama sobre la ensefianza de la musica
tradicional es el articulo de Salazar, N. (2016) “Musicas tradicionales en espacios académicos: la rueda de gaita
como experiencia de aprendizaje”, que se centra en la musica de gaitas documentada en articulos investigativos,
ponenciasy trabajo de campo donde se estudian los elementos musicales y los procesos de ensenanza-aprendizaje
presentes en esta tradicion para hallar la manera de aprovecharlos en la academia.

Método
Diseno

Para el presente articulo que se desarrolla como coinvestigadoras del “Proyecto Nodo Latinoamérica: Saber en
Clave de Técnicas y Tecnologias™ se dispuso un disefio no experimental de corte descriptivo, dado que mediante
este se pretenden reconocer las variables a partir de las caracteristicas que la definen sin la intervencién directa
delinvestigador sobre las mismas. Reconociendo estas caracteristicas la técnica utilizada para esta investigacion
es la encuesta disenada que fue aplicada en un tiempo determinado de seis meses, sin seguimiento alguno en
la evolucion de las variables. Asi mismo, el presente estudio busca relacionar las variables establecidas en el
instrumento mediante un corte exploratorio.

Técnica e instrumento

A partir de latécnica de encuesta se disefié un instrumento en la herramienta “Kobo Toolbox” compuesto por 22
ftems, con preguntas abiertasy cerradas relacionadas con la caracterizacion general de las personas que ensefian
musica tradicional del caribe en lugares especificos de Colombia como Bogota y Barranquilla, el tiempo que
llevan desarrollando la experienciay el escenario educativo (formal, no formal e informal). Por otro lado, se buscé
conocer el tipo de saberes que se involucran en la experiencia pedagdgica, la presencia o no de un curriculo que
oriente el proceso de ensefanzay aprendizaje, la emisién de certificaciones al finalizar los procesos de formacion
y el uso de tecnologias analogas o digitales indicando su tipo.

El instrumento fue evaluado por 17 coinvestigadores del proyecto, item por item, bajo las consideraciones de:
relevancia para el estudio, semanticay sintaxis de la oracion. Evaluacion hecha sobre la valoracion de una escala
continuaentre 1y 5,endonde 1 indicaba que no eraadecuadoy 5 indicaba que era muy adecuado. La consistencia
interna del instrumento se midio a través del calculo del coeficiente Alfa de Cronbach, con un resultado de 0,965
indicando una consistencia alta.

1.  Elproyecto tomacomo base la produccién bibliografica y cinematografica de: (Cérdoba - Villota & Veldsquez-Mantilla, 2023; Forero - Mesa & Socha
- Frontado, 2023; Quimbayo-Feria et al., 2022; Rodriguez et al., 2022; D. A. Velasquez - Mantilla, 2016a, 2016b, 2018a, 2018b, 2018c, 2019a, 2019b,
2022a, 2022h, 2022c, 2022d, 2022¢; D. A. Veldsquez - Mantilla, Andrade - Sdnchez, et al., 2022; D. A. Velasquez -Mantilla, Castiblanco, et al., 2018;
D. A. Velasquez - Mantilla, Castiblanco Roldén, et al., 2018a, 2018b; D. A. Velasquez - Mantillaet al., 2016, 2019; D. A. Velasquez - Mantilla, Rodriguez
Ardila, et al., 2022; Velasquez - Mantilla, 2023; D. A. Veladsquez-Mantilla & Hernandez -Pacheco, 2017, 2018; D. A. Velasquez -Mantilla & Rojas -
Guerra, 2018; D. A. V. Velasquez - Mantilla, 2022)
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Resultados
Participantes del estudio

Para este estudio participaron 124 personas entre hombres y mujeres quienes respondieron cada uno de los
items planteados en las preguntas, iniciando con la caracterizacién y con sus experiencias pedagoégicas en la
ensenanza de lamusica tradicional del caribe en diferentes lugares de Colombiay més especificamente en Bogota
y Barranquilla. En los registros predominan las experiencias en mayor porcentaje de Barranquillay con menos
proporcion en Bogota, con un total de 101 en Barranquilla, 18 en Bogotd, 3 en Bolivar, 1 en Cérdobay 1 en
Magdalena, para esto es importante mencionar que el origen de las musicas tradicionales del caribe concuerda
con los lugares donde en mayor medida se encuentran desarrollando las experiencias pedagogicas registradas,
por otro lado en ciudades como Bogota se aborda la musica folclérica de todo el pais (no solo del caribe), se
incorporan los ritmos urbanos y fusiones con otros estilos musicales para conectar en mayor medida con los
oyentes.

Grafica 1. Mapa de ubicacion de la procedencia de la experiencia

Musica tradicional del caribe Colombiano

Nota: Descripcion ubicacion procedencia de la experiencia.

Segln los datos recolectados se puede evidenciar que en los lugares mas cercanos a las costas colombianas
de donde son originarias estas musicas es mas comUn encontrar maestros y maestras que ensenen musicas
tradicionales del caribe, mientras que en ciudades centrales como Bogota son menos las personas que ensefan
este género musical, de la misma forma se puede evidenciar que en regiones como el Atlantico, Magdalena
y Cérdoba se puede encontrar este tipo de educacion dentro de lo formal, en aulas de clase de instituciones
educativas privadas y/o publicas y en grados desde primera infancia hasta secundaria, los docentes que dan
estas clases no necesariamente son licenciados en artes si no que mantienen el legado del lugar donde viven.
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Tabla 1. Escenario y estrato de los participantes

Escenario Estrato %

Unidad % 0 1 2 3
URBANO 117 94,354838 0,85470085 70,0854701 264957265 2,56410256
RURAL 7 56451612 14,2857143 57,1428571 14,2857143 14,2857143

Nota: Descripcion de datos sobre el escenario y estrato de los participantes. Elaboracién propia.

Como se menciond anteriormente las experiencias que predominaron hacen parte del escenario urbano con
un total de 117 y solo 7 en escenario rural, lo que demuestra que, en ciudades las capitales es decir espacios
urbanos, se encuentran interesados en los procesos de ensefanza de tematicas tradicionales como la musica
de la costa del caribe colombino.

También es importante mencionar que en los dos escenarios, tanto urbano como rural, se encuentran mas
experiencias en estrato 1 con el 70,0854701 por lo que es importante reconocer que histéricamente la musica
tradicional del caribe desarrollada por tambores y cantadores o cantadoras cuenta las historias del dia a dia de
quienes han desarrollado trabajos de fuerza, labores del hogar, cuidado y asistencia a personas de mayor estrato,
y aungue en ese momento no existiera el sistema de estratificacion se sigue reconociendo a través de letras y las
historias que se dan, por ejemplo, mediante el bullerengue el reconocimiento de la herencia africana de pregones
y respuestas, acompanados por tambores y bailes.

Tabla 2. Tiempo de existencia de experiencias educativas y estrato

Tiempo de existencia experiencias educativas Estrato %

Unidad % 0 1 2 3
1-3 Aiios 51 41,1290323 1,96078431 80,3921569 11,7647059 5,88235294
3-5 Aiios 27 217741935 - 70,3703704 259259259 3,7037037
6-10 arios 19 15,3225806 63,1578947 36,8421053 -
11 afios o mas 27 217741935 3,7037037 51,8518519 44,4444444 -

Nota: descripcion de la relacion entre el tiempo de existencia de experiencias educativas y estrato.
Fuente: elaboracion propia.

Eltiempo de las experiencias registradas varié de 1 a 3 anos con el mayor porcentaje de un41,1290323%y con
un porcentaje de 80,3921569% en el estrato 1, por lo que es un estrato que sigue predominando dentro de las
experiencias con las distintas variables y tiempos de existencia de la practica educativa. Los resultados de esta
investigacion se centraron en la cantidad de experiencias pedagdégicas, el estrato 1 es el méas predominante y
el menos predominantes son los estratos Oy 3. De igual forma se observa que en su mayoria el tiempo de las
experiencias presenta un porcentaje de 1-3 afos con el 80,3921569%, de 3-5 aflos con el 70,3703704 %, de 6-10
anos conel 63,1578947% Yy por ultimo de 11 anos o mas conun 51,8518519% vy las demas un bajo porcentaje
que variaentre el 1,96078431 en el rango de 1-3 afos y 5,88235294% en el estrato 3. Esto demuestra que,
aunque en el estrato 1 se tiene un bajo poder adquisitivo, es donde se mantienen por mas tiempo las experiencias
educativas con una duracion entre 1-3 afos por 41,1290323%.
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Tabla 3. Tipo de educador involucrado en la experiencia y estrato
Unidad % 0 1 2 3
Agente educativo 64 51,6129032 - 84,375 15,625 -
Agente infantil 37 29,8387097 - 54,0540541 43,2432432 1
Educador/a popular 9 7,25806452 11,1111111 444444444 44 4444444 -
Maestros/as 5 4,03225806 - 60 20 20
Orientador/a 3 2,41935484 - 33,3333333 33,3333333 33,333333
Formador/a 2 1,61290323 50 50 - -
Sabedores/as 2 1,61290323 - 100 - -
Monitor/a 1 0,80645161 - 100 - -
Instructor/a 1 0,80645161 - - - 100

Nota: Descripcion de los tipos de educador involucrado en la experiencia y estrato. Fuente: elaboracién propia.

Encuanto al tipo de educador, los docentes se identificaron como agente educativo conel 51,6 129032% de los
resultados, y con el 29,8387097% se identificaron los agentes infantiles, el 7,25806452% se identificé como
educador/a populary se identifican en menor medida como maestros/as, sabedores/as, monitor/a, instructor/ay
monitor/a. En cuanto a la relacion de estos datos con los estratos en cada uno de los tipos de educadores, continta
predominando el estrato 1 como estrato socioecondmico predominante y con la mayor cantidad de educadores
presentes en la experiencia educativa de musica tradicional del caribe. Asi mismo, es importante exponer que
el mayor porcentaje de hombres y mujeres, se identifican como agentes educativos con un 51,6129032%
reconociendo la “diversidad de perfiles que abarca el concepto de agente educativo (personal de servicio,
miembros de la comunidad, familiares o profesionales que se encuentren vinculados al sector de proteccion,
nutricién, salud o educacién)” (Zambrano et al. 2019, p.43).

Grafica 2. Numero de educadores involucrados en la experiencia
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Nota: Descripcion del nimero de educadores involucrados en la experiencia. Fuente: elaboracién propia.

También se identifico la cantidad de educadores involucrados en la experiencia, con una predominancia de 85
experiencias con mas de 16 educadores, 15 experiencias con 1 solo educadory 14 experiencias con atencion de
1 a5 educadores, solo 4 experiencias tienen entre 6 a 10 educadores, y por Ultimo 6 experiencias que trabajaron
con grupos de 11 a 15 educadores. Esto indica que son experiencias realizadas dentro de espacios educativos
grandes ya que el nimero de docentes es amplio y se necesitaria un lugar igual para atender esta proporcion, de
igual forma se mantiene la tendencia de una mayoria de agentes educativos en el estrato 1.
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A continuacion, la siguiente encuesta objeto de muestreo determina que el mayor porcentaje de personas
receptoras de la experiencia pedagdégica se encuentra densificado en infancia con 109 individuos.

Tabla 4. personas receptoras de la experiencia pedagdgica

Poblaciones involucradas Estrato %

= JULIO| DICIEMBRE

= Unidad % 0 1 2 3
§ Infancia 109 87,9032258 - 724770642 25,6880734 1,83486239
= Juventud 3 2,41935484 33,3333333 33,3333333 - 33,3333333
% Personas 1 0,80645161 - - 100 -
= mayores
Mujeres cabeza 1 0,80645161 - 100 - -
de familia

Nota: Descripcion de la relacion entre poblaciones involucradas en la experienciay estrato

En cuanto a la poblacién objeto de la experiencia predomina la poblacion infantil con un 87,9032258% de
registros, por esto se toma como la poblacién central para este articulo, el resto de la poblacion juventud, personas
mayores, mujeres cabeza de familia y demas que no aparecen como, infancia, juventud, poblacion indigena,
infancia juventud poblacion desplazada y otros tipos que hicieron parte de esta investigacion, presentaron un
porcentaje de 4,03225806 siendo poblaciones presentes en menor medida para el estudio, sin dejar de ser
importantes.

Se observaen la siguiente tabla la relacion entre los actores involucrados vy los estratos socioecondmicos, datos
que permiten reconocer los porcentajes de participacion mas altos y los actores con un bajo porcentaje de
participacion.

Tabla 5. Poblaciones involucradas en la experiencia y estrato

Poblaciones involucradas Estrato %

Unidad % 0 1 2 3
Escuelao 90 72,580645 - 65,5555556 32,2222222 2,22222222
institucion
Maestro o 19 15,322581 - 947368421 5,26315789 -
sabedor
Estudiante o 8 6,4516129 12,5 50 25 12,5
aprendiz
Familiay/o 7 56451613 14,2857143 71,4285714 - 14,2857143
comunidad

Nota: Descripcion de los actores involucrados en la experiencia y estrato. Fuente: elaboracion propia.

El actor que predomina en laimplementacién de las experiencias es la escuela o institucion con 52 experiencias
conel 72,580645%, le sigue el maestro o sabedor con un 15,322581% y por ultimo tenemos al estudiante o
aprendizy lafamilia y/o comunidad, conun 12, 64516129%, con una predominancia en el estrato socioecondmico
1, aligual que en las otras muestras.

En cuanto a la estratificacion se evidencia que la mayoria de las experiencias se presentaron en el estrato 1
con un total de 86, en el estrato 2 con un total de 64,y en el estrato 3 con un total de 12, para un total de 124
encuestados. Esto indica que hay una mayor densidad demografica en los estratos 1y 2, por lo que en estos
espacios georreferenciados y estratos especificos se desarrollan y aplican mas experiencias relacionadas con
educacion de musica tradicional.
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Nota: descripcion de la relacién entre saberes involucrados en la experiencia y estrato. Fuente: elaboracién propia.

E Tabla 6. Saberes involucrados en la experiencia y estrato

g Saberes involucrados Estrato %

= Unidad % 0 1 2 3

" 2 Saber ancestral/ 921 73,3870968 - 78,021978 20,8791209 1,0989011
= tradicional

% Saber 24 19,3548387 8,33333333 50 37,5 416666667
S académico

E Saber Empirico 9 7,25806452 - 33,3333333 44 4444444 222222222

Encuanto al tipo de saber involucrado predomina el saber ancestral/tradicional con un 73,3870968% vy con este
el estrato 1, por esto se vuelve necesario precisar que los instrumentos que se usan en la musica tradicional del
caribe como latambora, el tambor alegre, el llamador, la gaita machoy hembra, maracas, las y los cantadores como
parte esencial para transmitir el mensaje o la historia que tiene cada una de las letras, son elementos que han
pasado de generacién en generacion y que se pasan a otro tipo de espacios, en este caso los espacios educativos
para mantener estos ritmos los cuales aunque junto con los instrumentos han sufrido algunas variaciones se
mantienen en el tiempo.

A continuacion, se observara la tabla de las tecnologias usadas en las experiencias que fueron registradas,
predominan las tecnologias anélogas con un 60,483871% vy le siguen las digitales con un 28,2258065%, para
untotal de 11,2903226% en el uso de tecnologias anadlogas y digitales.

Tabla 7. Tecnologias involucradas en la experiencia y estrato

Saberes involucrados Estrato %

Unidad % 0 1 2 3
Analogas 75 60,483871 - 70,6666667 29,3333333 -
Digitales 35 28,2258065 571428571 65,7142857 17,1428571 11,4285714
Analogas 14 11,2903226 - 71,4285714 28,5714286 -
Digitales

11

Nota: Descripcién de las tecnologias involucradas en la experiencia y estrato. Fuente: elaboracion propia.

Entre los elementos empleados para realizar la experiencia que exponen los participantes los mas usados son
el computador, los cuentos musicales, vestuario y disfraces de cumbia, disfraces de negritos, mascaras, el son
de negros, elementos de escritura, Imagenes fotograficas, planeaciones, sombrero vueltiao, equipos de sonido,
elementos que ayudan arepresentar el baile de la cumbia (velas, pafiuelos), manejo de instrumentos tradicionales
de la costa caribe como: La Tambora, el lamador, tambores, tambor alegre, las maracas, flautas, el Guache, gaita
hembray macho, entre otros. De las experiencias analizadas 116 informan no tener divulgacién por medio de
internet, 3 si tienen divulgaciény 5 no saben no responden.

Por otrolado, se puede evidenciar como este saber es o no impartido mediante el curriculoy asi mismo si genera
un certificado a los y las participantes como se observa en las siguientes tablas.

Tabla 7. Saber impartido en el curriculo

Unidad %
No 93 75
Si 27 21,77419355
NS/NR 4 3,225806452

Nota: descripcion del saber impartido en el curriculo. Fuente: elaboracion propia
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Con estas tablas se puede evidenciar que no se imparte este conocimiento mediante un curriculo con un 75%
de respuestas y de la misma manera tampoco se otorga certificado al finalizar conun 76,6129032%, lo que
da muestra de que los nifios, nifas, jovenes y adultos que se acercan a este espacio no estan esperando este
certificadoy de la misma manera cada una de las personas que imparte el saber lo desarrolla de manera distinta
sin tener una orientacion o guia general de como impartir este conocimiento a otros y otras.

Tabla 8. Se otorga certificado al finalizar

Unidad %
No 95 76,6129032
Si 28 22,5806452
NS/NR 1 0,80645161

Nota: Descripcién de la relacion de experiencias que otorgan certificado al finalizar. Fuente: elaboracién propia.

En cuanto a los escenarios educativos se evidencia que el mayor porcentaje de experiencias se encuentra en
educacion formal conun 93,5483871% lo que es un dato importante que hace reflexionar frente a cémo estan
entendiendo la educacion las personas que imparten estos saberes ya que, aunque el mayor porcentaje de
educacion es formal, las respuestas que se dieron anteriormente reflejan que no se estan impartiendo mediante
el curriculoy tampoco se esta dando un certificado al terminar, lo que conduce a la pregunta ;de qué manera se
estd impartiendo este saber y en que escenarios de la educacién formal se esté realizando?.

Tabla 9. Escenario educativo y estratos.

Saberes involucrados Estrato %

Unidad % 0 1 2 3
Educacién 116 93,5483871 - 71,5517241 26,7241379 1,72413793
formal
Educacién no 5 403225806 40 20 20 20
formal
Educaciéon 3 241935484 - 66,6666667 33,3333333
informal

Nota: Relacién entre escenario educativo y estratos. Fuente: elaboracion propia.

En latabla anterior se observa que hay un bajo porcentaje de maestros que imparten el proceso de aprendizaje
de manera accidental a la vida cotidiana, las vivencias pedagogicas de estos estudiantes son recibidas fuera de
instituciones educativas formales tradicionales en donde se presente obligatoriedad de una adquisicion de dicho
aprendizaje sin planificacion alguna. A nivel general se demuestra que hay personas que se preocupan porque
se conozca nuestra historia y raices desde la musica tradicional completando 124 maestros que desarrollaron
experiencias pedagodgicas en cualquier escenario educativo.

En Ciudades como Bogota se encontraron procesos de formacién especializados en musica folclérica del caribe
desde lo informal y no formal, con docentes con vy sin formacion profesional que imparten este conocimiento
muchas veces de manera empirica. En el centro del pais la educaciéon formal en musica se une a distintas corrientes
como la musica clasica, la musica urbanay el folclor se vive de manera generalizada, reconociendo las distintas
regiones del pais, pero sin profundizar en ninguna en particular con muy pocas excepciones.

Por otro lado, se puede observar en la siguiente tabla que la mayoria de las experiencias se presentaron en el ciclo
inicial con untotal de 113 experiencias, solo 1 en secundaria, 1 en el nivel profesional y 1 enla técnica profesional.
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% Tabla 9. Ciclo de educacion
= Unidad %
= Educacién inicial 113 91,1290323
" 2 Otro 8 64516129
Basica secundaria 1 0,80645161
Profesional 1 0,80645161
Técnica profesional 1 0,80645161

Nota: Descripcién de la participaciéon segun los ciclos de educacién. Fuente: elaboracién propia.

Inclusiony Desarrollo No

La tabla indica que la mayoria de las experiencias pedagogicas que se llevaron a cabo con los estudiantes y
docentes de las distintas regiones se presentaron en la educacién inicial desde un escenario formal, es decir
estudiantes que hacen parte de la primera infancia, nifios que van desde su nacimiento hasta los seis aflos de edad,
partiendo desde el reconocimiento de sus caracteristicas, particularidades, contexto en el que viven, generando
ambientes enriquecidos a través de las experiencias pedagogicas relacionadas con la musica tradicional.

Los maestros desde estas instituciones analizan e interpretan desde sus entornos, llevando sus experiencias
pedagogicas fuera de un sistema educativo reglado y sin una certificadora expresa.

Tabla 10. Tipo de relacién identificada en la experiencia pedagdgica
:Con qué tipo de relacion se siente mas identificado en su experiencia pedagogica?

Unidad %
A Maestro o sabedor » Estudiante o aprendiz 32 25,80645161
Maestro o sabedor » « Estudiante o aprendiz 6l 49,19354839
(o ‘ 3 2,419354839
Familia y/o Comunidad
Escuela o estado
D 1 0,806451613

Familia y/o Comunidad

Escuela o estado
E ‘ 1 0,806451613
Familia y/o Comunidad

Escuela o estado

F ¥ 3 2419354839
Maestro o sabedor » Estudiante o aprendiz

Escuela o estado

G ‘ 2 1,612903226
Maestro o sabedor » « Estudiante o aprendiz

Maestro o sabedor » « Estudiante o aprendiz

H 4+ 5 4032258065
Familia y/o Comunidad

Escuela o estado 16 12,90322581

I Maestro o sabedor » ‘ Estudiante o aprendiz

Familia y/o Comunidad

Nota: Descripcion de los tipos de relacion identificadas en la experiencia pedagogica.
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Encuanto al tipo de relacién con la que se identifican las personas de cada una de las experiencias pedagégicas, se
puede observar que en primer lugar se encuentra la respuesta b que indica una relaciéon de dos vias entre maestro
o sabedory estudiante o aprendiz con un 49,19354839%, esto demuestra que en las experiencias pedagogicas
no se esta considerando la escuela o el estado y la familia, y/o comunidad, debido a que las respuestas que
incluyen estos dos participantes son los que tienen menor porcentaje de eleccion variando entre 12,90322581%
y 0,806451613 que representa laimagen la relacion entre escuela o el estado y la familia y/o comunidad.

Discusion

La musica tradicional es una herramienta didactica que sirve para desarrollar habilidades que pueden beneficiar
los procesos de cada una de las tematicas vistas en los curriculos pedagdgicos. Enla ensefianza de las matematicas
se encuentra la memorizaciéon de los nimeros, aplicaciéon de espacios en este caso las nociones como (rapido-
lento), etc., por otro lado, en los procesos de lectoescritura 'y comprension de textos se contribuye a mejorar la
fonologia (pronunciacion, entonacion, ritmos y rimas), facilitando la comprension de textos que en su momento
estan aprendiendo. En este sentido la musica tradicional y los instrumentos musicales son materiales didacticos
que sonde gran utilidad para los docentes al tener como propésito alcanzar un aprendizaje significativoy sonun
componente cultural que aporta a la identidad de ser colombianos.

Son muchos los valores reconocidos a través de la expresion que se logra visibilizar en los ninos, todo
el espacio artistico que tenga que ver con la musica es de construccion ciudadana, “espacio donde
se aprende mucho mas que musica; como espacio de reconocimiento de si mismos y de los otros; y
como un lugar donde se construye un proyecto de vida entorno a la muisica” Barrera, 2017 pag. 251.

Por otro lado, los ritmos musicales diversos que se ensefany se aprenden de generacion en generaciéon sonuna
forma expresiva del pensamiento humano, espacio en donde radican las identidades, las cosmovisiones del mundo
y de lavida cotidiana con todas sus formas y tiempos. Lugar donde los contenidos de viday las practicas sociales
tejen relaciones especificas y evolucionan en pueblos y sociedades particulares siempre complejas. Buscando
un clima positivo de atencién a la diversidad, pero sin olvidar el didlogo intercultural, aprendizaje significativo,
desarrollo de conocimientos, habilidades y destrezas finas y gruesas, asi como la convivencia escolar positiva,
presentando las diferentes culturas que implican las mUsicas tradicionales para generar una participacion inclusiva
donde la convivencia es el elemento mediador y el marco protector que impulsa las experiencias en el aula.

La ensefanza de las musicas tradicionales que se dan en Barranquilla a temprana edad tiene el propésito de
visibilizar através de un proceso de ensefianza formal la lucha por no dejar las tradiciones culturales, por ejemplo:
la cumbia tradicional del caribe colombiano fue declarada recientemente patrimonio cultural inmaterial del
dmbito nacional (Heraldo, 2022). En el caso de Bogotd aunque el ministerio de Educacion Nacional incorpora
las artes como asignatura obligatoria, muchas veces la musica es relegada a un espacio complementario o se
dicta solo artes plasticas o dibujo, siendo la ensefanza musical privilegiada solo para algunas instituciones de
mayores posibilidades tanto en recursos como en personal capacitado; también en otros casos se da prioridad a
las ciencias exactas y a los procesos de lectoescritura, dejando de lado el valor que tiene para el desarrollo integral
del ser humano, de otro lado las entrevistas reflejan mayores experiencias en Barranquillay menores resultados
en Bogota, lo cual genera mayores retos de implementacion e investigacion en este sentido en la capital del pafs.
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Conclusion

Enla presente investigacion se pudo concluir que a través de la estrategia “Proyecto Nodo Latinoamérica: Saber
en Clave de Técnicas y Tecnologias de la Maestria en Educacion Inclusiva e Intercultural de la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios - UNIMINUTO, que buscé a través de un sitio web socializar informacion sobre
distintos procesos educativos que se vienen gestando y las percepciones de los educadores y educadoras
(Licenciados En Educacién Preescolar, Pedagogos Infantiles, Técnicos en Primera Infancia, Lic. En MUsica, en
diferentes artes etc.), gue documentan las diferentes experiencias en el aulay fuera de ella, donde se vivenciala
mediacion entre la ensefanza de la mUsica tradicional y las nuevas tendencias que influyen en laformacion de la
cultura colombiana, el impacto positivo por parte de toda la poblaciéon encuestada: infancia 109,y demas grupos,
que pertenecian a zonas rurales y urbanas de Barranquillay Bogota en estratos 0,1,2,y 3.

Los maestros en sus experiencias pedagogicas informaron diferentes aspectos como el uso de recursos,
estrategias, relaciones entre actores, tipos de saberes y afectaciones en el curriculo entre otros, logrando
demostrar que la musica tradicional es un complemento necesario y fundamental en el proceso académico que
se llevan en las instituciones educativas pues se estd potenciando las manifestaciones culturales, y el desarrollo
integral del individuo en ciudades del caribe como Barranquilla pero impactando a otras ciudades como Bogota
donde llegan diferentes movimientos culturales del mundo. A lo largo de este articulo se reflexiond a partir de
aportes tedricos sobre laimportancia de la musica tradicional y como es necesario para la transformacién de una
comunidad educativa, especificamente en la etapa inicial de O a 6 afos, es decir la primera infancia.

Mediante este estudio se identificaron los saberes andlogos que en alto porcentaje fueron el medio por el cual los
docentes lograron llegar a las comunidades, promoviendo en los estudiantes la interaccion con sus companeros
cony sindiscapacidades, permitiéndoles ademas la construccién de su identidad cultural, conservacién cultural,
oportunidad de expresién, etc. La mUsica tradicional se utilizd como medio ensefanza- aprendizaje fortaleciendo
la adquisicion de conocimientos fundamentales para los ninos mas pequenos.
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RESUMEN

Este estudio de investigacion de
mercados, Benchmarking: Anélisis
comparativo de casas juveniles en
Bogota, busca identificar mejores
practicas y caracteristicas para ser
tenidos en cuenta en la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios, en el
eventual montaje de una casa juvenil
propia. Su implementacion apunta
a enriquecer el perfil estudiantil,
abordando el fortalecimiento de
espacios inclusivos y orientados al
servicioy espiritualidad que fortalezcan
el desarrollo integral de jovenes desde
un entorno académico. Luego de
mencionar su contextualizacion tedrica
y de abordar terminologia propia de la
situacion de anélisis como: Humanismo,
Pastoral Juvenil y Misionalidad propia
de lainstitucién de educacion superior.
Metodoldgicamente, se empled un
enfoque mixto, combinando entrevistas
y grupos focales con administradores
y estudiantes de casas juveniles. Los
resultados revelan una percepcion
globalmente positiva, destacando la
participacion dindmica vy actividades de
alto impacto. Las conclusiones resaltan
que las casas juveniles son iniciativas
valiosas que promueven crecimiento
personal, espiritualidad y servicio,
enriqueciendo la experiencia educativa.

Palabras clave: desarrollo juvenil;
educacién superior; espiritualidad y
educacion; investigaciéon de mercados;
participacion estudiantil.

ABSTRACT

This market research study,
Benchmarking: Comparative Analysis
of Youth Houses, seeks to identify best
practices and characteristics in Bogota
to be considered by the Minuto De Dios
University Corporation in the potential
establishment of its own youth house.
Its implementation aims to enrich
the student profile by addressing the
strengthening of inclusive spaces
oriented towards service and spirituality
that foster the integral development
of young people within an academic
environment. After mentioning its
theoretical contextualization and
addressing specific terminology
related to the analysis situation, such
as Humanism, Youth Pastoral and
Missionality characteristic of higher
education institutions, a mixed approach
was methodologically employed,
combining interviews and focus groups
with administrators and students from
youth houses. The results reveal a
globally positive perception, highlighting
dynamic participation and high-impact
activities. The conclusions emphasize
that youth houses are valuable initiatives
promoting personal growth, spirituality
and service, enriching educational
experiences.

Key words: youth development; higher
education; spirituality and education;
market research; student participation.
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RESUMO

Este estudo de pesquisa de mercado,
Benchmarking: Anélise Comparativa
de Casas Juvenis, busca identificar
melhores praticas e caracteristicas em
Bogotéd para serem consideradas pela
Corporacao Universitaria Minuto De
Deus na eventual criacdo de uma casa
juvenil propria. Sua implementacao
visa enriquecer o perfil estudantil,
abordando o fortalecimento de espacos
inclusivos orientados para o servico
e a espiritualidade que fortalecam o
desenvolvimento integral dos jovens
em um ambiente académico. Apods
mencionar sua contextualizacdo tedrica
e abordar terminologia especifica
relacionada a situacdo de anélise,
como Humanismo, Pastoral Juvenil
e Missionabilidade caracteristica
de instituicbes de ensino superior,
foi empregada metodologicamente
uma abordagem mista, combinando
entrevistas e grupos focais com
administradores e estudantes de
casas juvenis. Os resultados revelam
uma percepcao globalmente positiva,
destacando participacdo dindmica e
atividades de alto impacto. As conclusdes
enfatizam que as casas juvenis sao
iniciativas valiosas que promovem
crescimento pessoal, espiritualidade e
servico, enriquecendo as experiéncias
educativas.

Palavras-chave: desenvolvimento
juvenil; educacao superior;
espiritualidade e educacao; pesquisa de
mercado; participacao estudantil.
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Introduccion

as casas juveniles se constituyen como un espacio de interaccion, evangelizacion y crecimiento tanto para

los jévenes de las instituciones educativas como para las comunidades en general, derivado de ello |a

Corporacion Universitaria Minuto De Dios. denominada de aqui en adelante - UNIMINUTO realiza una

evaluacién comparativa de las casas juveniles asociadas a casas provinciales e instituciones de educacion
superior en la ciudad de Bogota. A este ejercicio comparativo de evaluacion se le denomina benchmarking
(Vilchez, 2023).

En su ruta de ejecucion se ha abordado como objetivo general: Realizar un benchmarking de algunas casas
juveniles, paraidentificar las mejores practicas y caracteristicas de las casas juveniles en Bogota, especialmente
aquellas alineadas a instituciones educativas, con el fin de suministrar informacion de utilidad en la eventual
creacion de una casa juvenil en UNIMINUTO que responda a las necesidades y expectativas de la comunidad
estudiantil.

De lamisma manera como actividades puntuales en el desarrollo del presente, se ha definido, realizar un rastreo
inicial utilizando buscadores de internet, para hacer un acercamiento personalizado utilizando contactos en las
diferentes comunidades provinciales; como segunda instancia, realizar la aplicacién de instrumentos cualitativos
y cuantitativos a la muestra seleccionaday finalmente presentar los resultados en formato benchmarking de las
caracteristicas més representativas de las casas Juveniles que hacen parte de la muestra.

Este proyecto se considera relevante toda vez que no se ha realizado y genera un aporte positivo para
UNIMINUTO. De la misma manera se considera pertinente por relacionarse con dos ejes: Inicialmente se alinea
alaidentidad misional de la UNIMINUTO, la cual promueve que se debe tener un espiritu de servicio e impacto
social; lainstitucion debe ser garante de una mejora continla alineada a los contextos y las necesidades reales de
la sociedad: “Esta obra social y educativa, esta fundamentada en el Evangelio, en la Doctrina Social de la Iglesia
yenlaespiritualidad Eudista” (Florez, 2020, p.2)". El segundo eje se relaciona con el mercadeo v la investigacion
de mercados como herramienta en latoma de decisiones. Pertinente en la medida en la que se busca una mejora
en los servicios de la Direccién de Pastoral a través de un ejercicio investigativo desarrollado por uno de los
programas académicos insignia al contar con acreditacion en alta calidad, la presente es una investigacion de
mercados aplicada.

De acuerdo con lo anterior, los resultados son aporte directo a la infraestructura e identidad misional de Ia
Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Para la Direccion de Pastoral se constituye como un insumo
estratégico para la toma de decisiones y para que los servicios que ofrece la casa juvenil representen un
diferencial. Para la Facultad de Ciencias Empresariales y Administrativas y el programa de Tecnologia En Gestion
de Mercadeo, se realiza un ejercicio de investigacién aplicada susceptible a ser consultado por estudiantes de
los diferentes programas académicos, puesto que este se desarrolla bajo una ruta de investigacion y cuenta
con la trazabilidad que permitira generacién de productos académicos. Como impacto final se busca hacer un
aporte a la transformacion social de las personas que voluntariamente se vinculan a la casa juvenil, pues ellos
seran quienes se beneficien de los servicios y de su oferta de valor; de acuerdo con el planteamiento de Delgado
(2021) esadeberia ser lameta central de cualquier investigacion enmarcandose en la bisqueda de la mejora de
calidad de vida de las comunidades.
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El contexto de desarrollo es de alcance local, pues se espera inicialmente el aporte a la creacion de una casa
juvenil en la sede Bogota, sin embargo, el modelo es susceptible a ser replicado en otras regionales y sus sedes.
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Planteamiento del problema

En el marco de la innovacion y atendiendo el crecimiento de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, se
reflexionay percibe la necesidad de crear espacios de interaccion con los estudiantes, que atiendan a laidentidad
misional de la institucion educativa, por ello desde el drea de Pastoral Universitaria se ha decidido realizar la
creacion de una unidad de atencidn, acompafamiento, capacitacion y formacién de los estudiantes en calidad
de Casa Juvenil, con el &nimo de complementar la formacion profesional para quienes voluntariamente deseen
acceder a participar de dicho espacio. Lo anterior a la luz del humanismo, el cual en los entornos educativos
juega un papel relevante “esto ultimo, con independencia del debate actual referente a las implicancias de una
concepcion de hombre como entidad superior en el universo” (Saavedra & Lopez, 2022, p.276), pues es él quien
hace sociedad y se dedica al desarrolloy a la transformacion social.
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Por lo anterior se hace necesario conocer la manera de funcionamiento de las casas juveniles en los diferentes
contextos y los servicios que las mismas ofrecen, la situacién actual gira alrededor de |la necesidad que existe
socialmente de estimular las habilidades blandas y dimensiones adicionales a la formacién en una materia
determinada.

Enlaactualidad, a pesar de los grandes avances tecnolégicos v cientificos, lahumanidad se enfrenta a un escenario
de rapidos cambios y modelos econdémicos que han generado guerras, escasez, indiferencia y otros problemas
sociales. Varillas (2024) menciona que en los estudiantes existen imaginarios irreales y discursos de odio los
cuales son implantados, por ejemplo, en las redes sociales, los cuales se afianzan por la cantidad de horas de
exposicion a diferentes dispositivos.

Las enfermedades no son solo fisicas, parafraseando a Soriano y Jiménez (2022), la comunidad estudiantil
actual se enfrenta a una creciente presion para lograr el éxito académico y profesional, lo que puede descuidar
aspectos igualmente importantes del desarrollo integral. Segln estos autores, la falta de atencién a la salud
mental y el bienestar emocional en la educacion tradicional aumenta la vulnerabilidad a problemas como la
ansiedad, la depresiony la ideacién suicida en estudiantes. Por ello, destacan la necesidad de evolucionar la
pedagogiay didactica paratrascender la formacion profesional y estimular habilidades emocionales y sociales en
los estudiantes. Es urgente replantear el enfoque educativo para incluir estrategias que fomenten el crecimiento
emocional y social, permitiendo a los jévenes desarrollar herramientas efectivas para afrontar desafios en todos
los contextos y construir una sociedad més equilibrada.

Es decir, se debe abordar el hecho de que, ademas de la formacion académica para el desempeno laboral, se
necesita pensar en laformacién del ser en si mismoy su condicion humanista. Esto es especialmente relevante en
laintencién de los servicios que se ofreceran en la casa juvenil, donde es importante que los servicios y estrategias
sean asertivas y tengan un significado para la poblacién estudiantil y las comunidades con las que se trabaje.

Con larealizacion de este benchmarking, se genera informacion precisay relevante para la creaciéon de una casa
juvenil que complemente laformacion profesional con lo relacionado a las habilidades blandas, evangelio, valores,
humanismo, responsabilidad social, etc. Los estudiantes esperan encontrar una educacion integral que sea de
mucha utilidad, no solo en el desempefo en el puesto de trabajo, sino también en las relaciones interpersonales
y en su personalidad e intimidad. Se requiere que se sientan valorados y Utiles desde un pensamiento permeado
por la autoestima.

Sino se abordan estos problemas, se seguiran generando escenarios de injusticiay dindmicas sociales negativas.
Desde la educacion, como primera linea de impacto, se debe reconocer que los estudiantes de hoy serdn quienes
lideraran la sociedad en el futuro. Una educacion de alta calidad puede apalancarse también en espacios de
evangelizacion, servicio e interaccion con las comunidades. La cuestion central sobre la que gira este trabajoy a
la que se dararespuestaes: ;Qué practicas y caracteristicas tienen las casas juveniles que puedan ser retomadas
para la eventual creacion de una casa juvenilen UNIMINUTO?
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Estado del arte

Son innumerables los estudios que se relacionan con el presente tema en el contexto educativo, como frontera
del conocimiento se puede referir, por ejemplo, lo siguiente:

Esta relacion se considera estrecha pues del individuo constituido como persona es de donde se constituye la
familiay las dinamicas sociales. Puntualmente no es valido un ejercicio conductista que propenda por excelentes
trabajadores, sin la consecucién de excelentes personas, capaces de vivir en sociedad de manera armonica. “El
Humanismo se ha manifestado en la historia de las ideas sosteniendo como premisa fundamental la reivindicaciéon
del Ser Humano como centro del conocimiento v su Libre Albedrio: (...) su destino a partir de la autonomia en
sus decisiones” (Escobar, 2020, p.107), su felicidad v la posibilidad de ser Util a la sociedad.

Pérez (2021), plantea un aporte relacionado con la pedagogia social, dmbito cientifico, y en laeducacion social y
la actividad profesional. En su trabajo menciona como de forma holistica se relacionan los temas sin dar espacio
a especificaciones o ismos que generen el desarrollo de una sola dimensién. Metodoldgicamente se relacionan
diferentes modelosy se hace un analisis de estos, para concluir que dados los avances tecnolégicos vy las dinamicas
sociales (del mundo), se requiere de personas integras y capaces de manejar una multidisciplinariedad, la cual
incluye habilidades blandas.

Dando linea aladelimitaciony alineado al contexto, se retoma el planteamiento de Orduz (2020), quien relaciona
la necesidad de una educaciéon Humanista desde los centros de educacién, su trabajo se realizé durante la
pandemia del Covid-19, y es interesante en la medida en la que marca este hecho como un hito en el que se
requiere de habilidades cognitivas amplias de parte de la humanidad, pero también de un sentido humanista,
pues dicho evento requiere de la cooperacion entre la humanidad.

Marco tedrico

Desde el ambito epistemolégico se han definido 3 ejes. En lo relacionado al humanismo, desde la educacion, se
refleja larelacién que se daenlos procesos de ensefanzay en el entorno académico, se forma en aprendizajes,
pero también existe la posibilidad desde el entorno educativo, de generar interacciones que permitan una
transformacion social profunda. “la vision desarrollistay la visién humanista con sentido socio - critico” (Mansi,
2019, p.8) se pueden dar desde los programas académicos y los espacios extracurriculares, logrando una
pedagogia mas realista a los fendmenos sociales. Noétese que la complementariedad viene dada y la exclusion
no, pues al interior de las aulas a través de conceptos y tutorias se da el proceso ensefianza - aprendizaje;
dependiendo de la destreza del docente, esta relacion se dard apelando a la aplicacion de dichos conceptos a
contextos reales, pero el abordaje se hace por medio del didlogo de la situacion actual y el aporte se dadesde un
enfoque de completitud del perfil del futuro egresado.

Como segundo eje en lo relacionado a la Pastoral Juvenil, es posible mencionar que, esta presente desde la
espiritualidad de las personas, asi mismo es una forma de vida dedicada al servicio y a la Transformacién Social.
“Abordar temas de Pastoral Juvenil implica considerar dos perspectivas: una de ellas se refiere al concepto
mismo de juventud, y otra, a la consideracion de lo que la Iglesia puede ofrecer a los jovenes” (Gonzalez &
Basualto, 2019, p.11) siendo un escenario de alto provecho, pues es la iglesia una institucion capaz de vincular
diferentes dimensiones. De la pastoral se espera que a través de las ensefianzas del evangelio se pueda inculcar a
lacomunidad de estudiantes los valores y laimportancia de mantener excelentes relaciones sociales. El concepto
de pastoral y sus postulados resaltan la necesidad de no dejar en el olvido ni en el rezago el amor de Dios vy su
mandato de amor vy proteccién al projimo. Desde el contexto educativo se indica que dicho aporte se da desde
los conocimientos adquiridos al interior de las aulas de clases.

La pastoral debe ser comprendiday articulada a los contextos académicos, en su descripcion mas basica aborda
contextos religiosos y de interaccién con comunidades.
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Los nuevos pardmetros valdricos en la sociedad, la situacion critica de la Iglesia Catdlica, los cambios
en la educaciony los efectos de la pandemia que vivimos suponen una complejidad inquietante para
las escuelas y agregan nuevas condiciones para el desarrollo de una pastoral que atraiga, contagie
y despliegue la belleza educativa de la fe. Ademas, los distintos enfoques para comprender la
evangelizacion desafian a la escuela catdlica a repensar su “catolicidad”, en el sentido de que esta
mision ya no depende tanto de la transmisién de los contenidos de la fe, como de lo que cada estudiante
resuelve para su vida (Neira, 2020, p.43).
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De lo mencionado con laimportancia de las habilidades para cada contexto de la viday no solo el religioso.
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Como tercer eje, se aborda la Misionalidad de la Corporacién Universitaria Minuto de Dios, esta esta basada
en el pensamiento Eudista, pretende la formacion de personas que resuelvan necesidades de las comunidades
através de los conocimientos adquiridos, no sin antes resaltar la importancia de servir, haciendo uso ademas
del modelo praxeoldgico. Segtin Fajardo (2021) “formar excelentes seres humanos, profesionales competentes,
éticamente orientados y comprometidos con la transformacion social y el desarrollo sostenible. Contribuyendo,
con nuestro compromiso y nuestro testimonio, a la construccion de una sociedad fraterna, justa, reconciliada 'y
en paz” (Proyecto Educativo Institucional (PEI), 2016; p.1).

De lo citado es posible interpretar que de la connotacion praxeolégica se espera el aprendizaje desde la captacion
de significados a través de las vivencias y el hacer. Se complementa con una meta clara la cual es aprender
para el servicio, ello no es una obviedad, por el contrario, es una necesidad en la enseflanza y es la impronta de
UNIMINUTO, y en una vision general de la Corporacion Minuto de Dios.

Parafraseando lo planteado por Bernate y Puerto (2024), es posible indicar desde lo tedérico que la pastoral
en la educacion es importante para fomentar el crecimiento integral del estudiante, abarcando lo intelectual,
emocional y espiritual. La praxeologia como enfoque pedagdgico juega un papel orientador en este proceso,
proporcionando oportunidades para lareflexién, el didlogo y la accién comunitaria. Esto permite a los estudiantes
explorar sus creencias y valores, desarrollando una conciencia méas profunda de si mismos y su lugar en el mundo,
esto Ultimo es susceptible de alienarse con la evangelizacion, de la misma manera desde los docentes debe existir
un “reconocimiento de lavariable de la espiritualidad ejercida dentro de procesos educativos” (De la Cruz, 2024,
p.120).

Laintegracion de la espiritualidad, el evangelio y la pastoral en la educacién es un escenario idoneo para formar
ciudadanos conscientes, comprometidos y espiritualmente maduros. La praxeologia fomenta la empatia, la
compasiony la solidaridad, desarrollando competencias ciudadanasy espirituales que preparan a los estudiantes
para enfrentar los desafios del mundo contemporaneo con sensibilidad y compasion. Esto contribuye a la
construccion de una sociedad mas justa, pacificay humanizada, donde los individuos puedan crecer y desarrollarse
de manera integral. La pastoral en la educacién es indispensable para abordar las necesidades espirituales de
los estudiantes y fomentar un crecimiento personal significativo, siendo una base para la posible misionalidad
de la casa juvenil desde los conceptos misionales propiamente mencionados, de acuerdo con lo planteado por
Diaz, et al., (2023), estos conceptos permiten un uso propositivo y significativo dentro de sus diferentes roles
en la sociedad

Metodologia

El enfoque de la investigacion fue mixto, combinando técnicas cualitativas y cuantitativas para obtener una
vision comprensiva del fendmeno estudiado. Este enfoque se considerd pertinente “ya que requiere de una
evidencia que ponga soluciones acertadas en beneficio de los actores sociales, puesto que las problematicas son
complejas. Dicha complejidad, solamente podréa ser abordada con datos medibles e interpretables” (Albayero
etal., 2020, p.49).

“En cuanto al alcance del estudio, éste es descriptivo, ya que se presentan las caracteristicas o rasgos
fundamentales de lo estudiado, dando cuenta de cémo se manifiesta el objeto seleccionado” (Osorio & Castro,
2021, p.78). De este modo, se describieron detalladamente las caracteristicas de las casas juveniles seleccionadas,
resaltando su operacidny los servicios que ofrecen.
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La poblacion del estudio incluyd tanto a los administradores como a los jovenes vinculados a diversas casas
juveniles. El muestreo fue por conveniencia, complementado con el muestreo bola de nieve para reclutar
participantes adicionales a través de referencias.

Eneste tipo de muestreo los participantes de una investigacion reclutan a otros participantes para una
prueba o estudio. Aqui los investigadores usan su propio juicio para elegir a los participantes originales,
adiferencia del muestreo aleatorio simple donde las probabilidades de que cualquier miembro se elija
son las mismas (Manzini, 2023, p.84).

En particular, se realizé unarevision documental sistemaética de sitios de internet donde las casas juveniles estan
descritas, complementada con instrumentos cualitativos. El anélisis documental fue una fase importante, ya que
permitio desarrollar habilidades instrumentales y ofrecié una guia metodolégica Util para la investigacion. Este
enfoque facilitd una revision exhaustivay organizada de la literatura relevante (Corona et al., 2023). La revisién
documental se centroé en sitios web de las casas juveniles, proporcionando informacién clave sobre su estructura
y funcionamiento.

Ya en lo relacionado al trabajo de campo Inicialmente, se realizd un focus group con estudiantes vinculados a
la direccion de pastoral de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, debido a su frecuente uso en distintos
dmbitos de investigacién (Torres et al., 2020). También se realizaron entrevistas semi-estructuradas a personal
administrativo de varias casas juveniles, como: Casa de Juventud El Frailejon de Usme, Ice Carmelitano, Casa
lgnaciana de la Juventud, Congregacion de Hermanas de la Sagrada Familia de Urge, Fundacion Gilberto Alzate
Avendano. Ademas, se entrevistd a jOvenes vinculados a estas instituciones y a la organizacién Juventudes por el
Cambio en México. Como tal los criterios de inclusion hicieron referencia a que fueran personas con participacion
activa enlas casas juveniles con una vinculacion a alguna instituciéon educativa.

Este método fue considerado adecuado ya que, en investigaciones cualitativas, “el entrevistado responde a tales
preguntas de manera libre y en la forma que prefiera. En el caso de la investigacion cualitativa, las mas comunes
son las entrevistas no estandarizadas y no estructuradas o semiestructuradas” (Gonzales et al., 2022, p.3). Todos
los instrumentos de recoleccion de datos fueron registrados en audio y video como evidencia, garantizando
el consentimiento informado de los participantes y explicando que el desarrollo de este no genera impacto ni
perjuicio en ninglin postulado de normas de bioética.
Se contd asi con:

e 9 casas juveniles rastreadas via web

e 6 casas juveniles en donde se entrevistaron sus administrativos- 1 Medellin, 1 Méxicoy 4 en Bogot4

e 2jovenes estudiantes vinculados a casas juveniles entrevistados

e 8 participantes en el Focus Group entre estudiantes participantes y administrativos
Buscando la validez y confiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos, los mismos se han validado por
2 docentes con formacion posgradual y dedicacion de tiempo completo en areas de investigacion relacionada

con las ciencias sociales.

Enlorelacionado al focus group se realizaron las siguientes preguntas detonadoras:
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Tabla 1. Preguntas detonadoras en focus group

:Qué aspectos te motivan a participar en las actividades de la unidad de pastoral universitaria? ;Por qué?

;Qué actividades o servicios de la unidad de pastoral universitaria han sido mas significativos para ti? spor qué?

= JULIO| DICIEMBRE

;Qué barreras o desafios has enfrentado al participar en las actividades de la unidad de pastoral universitaria? ; Por
qué?

4. ;Qué nuevas actividades o servicios te gustaria ver implementados en la unidad de pastoral universitaria? ; Por
qué?

5. ¢Cdébmo crees que la unidad de pastoral universitaria podria mejorar su participacién y alcance entre los
estudiantes?
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Nota: preguntas detonadoras. Elaboracion propia

Posteriormente a cada persona se le ha solicitado tramitar el siguiente formulario:

Tabla 2. Preguntas formulario cuantitativo

Mencione 3 palabras que para usted representan su vinculacion y/o labor en la unidad de pastoral.

Complete el parrafo: Pastoral es una unidad importante en la Misionalidad UNIMINUTO, por......

Qué servicio, actividad o similar le agregaria usted a la unidad de pastoral para que fuera mejor y tuviera un mayor
impacto tanto para usted como para la comunidad.

Nota: Preguntas formulario cuantitativo. Elaboracion propia

Ya con el ejercicio realizado al interior de la UNIMINUTO se procedi6 a la recoleccion de datos en las casas
juveniles. Para los administrativos se asigné el siguiente instrumento de recoleccion de datos inicialmente y con
miras en abordar la muestra se realizé el siguiente libreto de contacto:

Tabla 3. Libreto de contacto

Buen@s (Dias, tardes) mi Nombre es
Lo contacto de la Corporaciéon Universitaria Minuto de Dios. ;Con quién tengo el gusto?

El motivo de millamada es el siguiente; actualmente estamos realizando una investigacion para caracterizar
las casas juveniles, centros de pastoral juvenil, vocacional juvenil etc, quisiera saber si podemos hacer una

visita presencial y con quien podriamos entrevistarnos para conocer un poco mas de ustedes.

Nombre del contacto:

Horario de atencion:
Posible dia de visita:

Mil gracias, estaré en contacto para confirmar la visita_ agradezco su ayuda.

Nota: Libreto de contacto. Elaboracién propia

Tabla 4. Preguntas administrativo de casa juvenil

Se inicia con una breve presentacion de la persona.

Se continua con una breve presentacién de la casa juvenil y su funcionamiento en general.

1. ;Cudles son los principales servicios que ofrece su casa juvenil y como estan alineados con las necesidades de la
comunidad educativa?

;Coémo describiria el perfil de los jévenes que participan voluntariamente en su casa juvenil?

¢Qué aspectos considera mas importantes para fortalecer laidentidad misional y la transformacion social a través
de su casajuvenil?

89



NN

Inclusiony Desarrollo No

90

= JULIO| DICIEMBRE

N
H Articulo de investigacion ko

4.  ;Cémo hasidolaintegracién de la casa juvenil con las instituciones educativas locales y qué beneficios ha traido
esta colaboracion?

;Qué desafios han enfrentado al implementar programas o servicios innovadores dentro de la casa juvenil?
:Cdmo evallan el impacto de las actividades y programas de la casa juvenil en los jovenes participantes y en la
comunidad en general?

7. ;Qué estrategias utilizan para mantener la participacion activa de los jovenes en las actividades de la casa juvenil?
;Cudles son las principales lecciones aprendidas o mejores practicas que podrian compartir con otras casas
juveniles o instituciones interesadas en desarrollar programas similares?

9. :Como ven el futuro de la casa juvenil en términos de crecimiento y expansion de servicios?

10. ;Qué recomendaciones ofrecerian para mejorar la colaboracion entre las casas juveniles y las instituciones
educativas en Bogota?

11. Notese que alrededor del gjercicio hay 2 cuestiones centrales:

12. ;Qué deberiatener una casa juvenil?

13. ;Que no deberiatener una casa juvenil?

Nota. Preguntas administrativas de casa juvenil. Elaboracion propia
Tabla 5. Preguntas estudiante vinculada a casa juvenil
Nombre Edad

Vinculo universidad: (Programa, Jornaday semestre)

1. ;Qué aspectos te motivan a participar en las actividades de la unidad de pastoral universitariay por qué?

2. :Qué actividades o servicios de la unidad de pastoral universitaria han sido mas significativos para ti y por qué?

3. gQg?é barreras o desafios has enfrentado al participar en las actividades de la unidad de pastoral universitariay por
qué?

4. ;Qué nuevas actividades o servicios te gustaria ver implementados en la unidad de pastoral universitariay por qué?
:Como crees que la unidad de pastoral universitaria podria mejorar su participaciony alcance entre los
estudiantes?

6. :Como crees que las actividades de la unidad de pastoral universitaria han impactado en tu vida personal, en la

comunidad estudiantil o en la comunidad en general?

Nota: preguntas a estudiantes. Elaboracion propia.

Con relacion al tratamiento de los datos, los cuantitativos se agrupan buscando patrones por repeticion de
manera sistémica - moda-, los datos cualitativos se trabajan a través del paradigma hermenéutico interpretando
su significado; en ambos casos las categorias hacen referencia a cada pregunta. Como cierre se realiza una
triangulacion de los resultados para obtener una vision holistica de la informaciéon contrastada con la situacion
estudiada, de esta forma ademaés se enriquecen los resultados (Stasiejko, et al., 2024).
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= Resultados y analisis

ﬁ Luego de aplicados los instrumentos de recolecciéon datos se cuenta con:

= Focus group datos cualitativos

s Tabla 6. Resultados cualitativos.

"é Categoria Descripcion Participantes

= Motivaciones Sentido de ayuda hacia otros P1,P2,P5
Impacto positivo en la comunidad P3, P4
Transmision de valores P4, P6
Empatiay gratitud hacia quienes lo necesitan P1,P5

Experiencias significativas Pan Compartido: Compartir alimentos con estudiantes P1,P2

necesitados

Kit's de aseo: Ayuda a mujeres en situacion de P2,P3
vulnerabilidad

Retiros Espirituales: Espacios de reflexion y conexion P4, P5

Actividades culturales: Eventos de integraciony diversién | P6, P7

Barrerasy desafios Comunicacion: Dificultades para llegar a los estudiantes | P1, P2
Recursos: Falta de recursos para aprovechar talentos P4
Horarios: Conflictos de horarios para participar P5
Estigmatizacion: Percepcién errénea de la pastoral P6

Sugerencias de nuevas actividades Eventos musicales para estudiantes P1,P7
Retiros para familias y mascotas P2
Actividades inclusivas
Mas eventos de servicio y conexién P3, P4

Mejoras en la participaciéon y alcance Mayor participacion de docentes P1
Mejora en la comunicacién con estudiantes P2, P6
Mas apoyo financiero y humano P4

Nota: Elaboracién propia

Focus group datos cuantitativos

Se solicito que mencionen 3 palabras que representan su vinculacion y/o labor en la unidad de pastoral. Basados
en los datos proporcionados, se pueden destacar las siguientes palabras clave:

Tabla 7. Palabras clave

ldentidad, Compromiso, Empatia, Transformacion, Amor, Impacto, Comunidad, Servicio, Espiritualidad,
Humanismo, Voluntariado, Ayudar, Interés, Honestidad, Claridad.

Nota: Elaboracién propia

Estas palabras representan conceptos relacionados con la labor y la vinculacion en la unidad de pastoral, como la
identidad personal y comunitaria, el compromiso con el servicioy la ayuda alos demas, laempatiay la capacidad de
entender y compartir los sentimientos de otros, la transformaciéon personal y comunitaria, el amory la compasion,
el impacto positivo en la comunidad, la espiritualidad y el humanismo, entre otros. A partir de ello se grafica:
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SERVICIO
AYUDAR

-} VOLUNTARIADO

COMPROMISO

Nota: Elaboracién propia

En este mapa de palabras, servicio actlia como la palabra base que conecta diversos conceptos relacionados.
Estos conceptos incluyen el compromiso con el servicio, el voluntariado como una forma de servicio voluntario,
el impacto positivo que el servicio puede tener en lacomunidad y las personas, la empatia hacia quienes se sirve,
y el acto de ayudar a otros. Ademas, el servicio da via a la transformacién personal y comunitaria, estar en linea
con laespiritualidad y el humanismo, y promover valores como el amor, el interés, la claridad y la honestidad en
las interacciones vy relaciones de servicio.

Tabla 8. Resultados y andlisis formulario cuantitativo

Pastoral es una unidad importante en la Misionalidad UNIMINUTO, por.......

Fortalecimiento de valores y apoyo espiritual: La pastoral proporciona apoyo espiritual a la comunidad universitaria.
Estoimplica trabajar dentro de las realidades individuales y el entorno de cada persona, reconociendo la diversidad
entre los miembros de la comunidad.

Desarrollo humano integral y transformacion de vidas: La pastoral forma parte del desarrollo humano integral al
transformar vidas y espacios culturales y deportivos.

Servicio a lacomunidad: La pastoral se destaca por su servicio a la comunidad universitaria, especialmente a estudiantes
de clase mediay trabajadora que estudian y trabajan o tienen crédito educativo.

Crecimiento moral y formacion personal: La pastoral ayuda a las personas a crecer moralmente y se involucra en su
proceso de formacion personal.

Creacion de espacios identitarios y comunitarios: La pastoral crea espacios que contribuyen a la identidad de la
universidad y fomentan una comunidad uniday participativa.

Centrada en el evangelio: Se destaca que el evangelio deberia ser el centro de todo el trabajo de la pastoral, sugiriendo
una orientacion hacia los valores y ensefianzas cristianas.

Se debe tener en cuenta: desde el fortalecimiento de valoresy el apoyo espiritual hasta el servicio a la comunidad y la
promocién del crecimiento personal'y moral.

Qué servicio, actividad o similar le agregaria usted a la unidad de pastoral para que fuera mejor y tuviera un mayor
impacto tanto para usted como parala comunidad.
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Con base en las respuestas proporcionadas, se pueden identificar varias sugerencias para mejorar y ampliar los servicios
ofrecidos por la unidad de pastoral, con el objetivo de aumentar su impacto tanto para los miembros de la comunidad
como para la comunidad en general. Aqui hay un andlisis de las respuestas:

Salidas para las familias y encuentros ecoldgicos: Estas actividades pueden promover la integracion familiar y la
conciencia ambiental, brindando oportunidades para la recreacion y el aprendizaje en un entorno natural.
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Mayor apoyo econdmico y recursos: Se sugiere la necesidad de un mayor apoyo econémico para adquirir instrumentos
musicales, implementos de danzay ampliar el personal de trabajo en la pastoral. Esto permitiria ofrecer una variedad de
actividades en diferentes jornadas y ampliar el alcance de los servicios.

Actividades vinculadas a las bellas artes y necesidades estudiantiles: Se propone ofrecer actividades relacionadas
con las bellas artes, como musicay arte, asi como actividades que aborden las necesidades y preocupaciones de los
estudiantes, promoviendo su crecimiento personal y brindando apoyo préactico.
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Promocioén vy visibilidad: Se destaca la importancia de la publicidad y la promocién periédica de las actividades pastorales
para aumentar su visibilidad y participacién. Esto incluye compartir actividades con estudiantes de otras carrerasy
volver aimplementar los retiros como una forma de promover la interaccién y el crecimiento espiritual.

Servicios culturales e interactivos: Se sugiere ofrecer servicios que fomenten la culturay la interaccion creativa,
brindando oportunidades para la expresion artistica y la participacion comunitaria.

Nota: Elaboracién propia

De los resultados se sugiere la necesidad de ampliar la gama de servicios ofrecidos por la unidad de pastoral,
incluyendo actividades culturales, artisticas, ecolégicas y de apoyo econdmico. También se destaca laimportancia
de la promocioén y la visibilidad de las actividades pastorales para garantizar su impacto en la comunidad
universitaria. Estas sugerencias pueden servir como base para identificar nuevos servicios y actividades que
respondan alas necesidades y deseos de los estudiantes y de lacomunidad en general, sin embargo, se necesita
recalcar el sentido de servicio

Resultados y analisis entrevistas a Casas Juveniles

Es posible identificar luego del dialogo con los administrativos entrevistados que:

Tabla 9. Resultados y andlisis Entrevistas a funcionarios administrativos

1. ;Cuales son los principales servicios que ofrece su casa juvenil y cdmo estan alineados con las necesidades de
la comunidad educativa?

Educacion continua complementaria, talleres de recreacién e interaccion con comunidades en figura de voluntariado,
ademas de espacios de didlogo basados en la espiritualidad, para quienes lo deseen se cuenta con espacios propios de la
evangelizacion. “Acéa ofrecemos talleres de aprovechamiento de tiempo libre, talleres de bateria, talleres y técnica vocal
de DJy otros talleres que implementamos para el beneficio de los jovenes en la localidad” (Frailejon, 2024).

2. ;Como describiria el perfil de los jévenes que participan voluntariamente en su casa juvenil?

Ademas de identificar a los estudiantes, lo cual puede ser un factor de exclusién, se cuenta en casos con poblacion
vulnerable. “Casi todos estén ubicados en estrato uno y dos, también se conoce mucho por el voz a voz de los mismos
integrantes, la prioridad es llegar a las poblaciones incluyendo vulnerables” ( Fn. Gilberto, 2024).

3. ¢{Qué aspectos considera mas importantes para fortalecer la identidad misional y la transformacion social a
través de su casa juvenil?

Atender alarealidad y a las necesidades del contexto, se necesitan personas muy espirituales y creyentes. “Yo diria que
nos hagamos cargo de la necesidad de nuestro mundo concretamente de nuestros hermanos porque las necesidades
son globales” (Urgel,2024).

4. ;Como hasido laintegracion de la casa juvenil con las instituciones educativas locales y qué beneficios ha
traido esta colaboracion?

Se cuenta con instituciones educativas propias, en los casos que no es asi existen convenios que permiten homologar
algunas asignaturas como por ejemplo las pasantias. “Los colegios de la zona nos conocen y ademas envia a estudiantes
como voluntarios para el servicio social, si desean ayudar son bienvenidos, asi se les acompafa en toda la ruta académica
no solo en secundaria” ( Fn. Gilberto, 2024).

5. ¢Qué desafios han enfrentado al implementar programas o servicios innovadores dentro de la casa juvenil?

La permanencia de los jévenes, los recursos de tiempo y dinero y la empatia. “El entenderme con el otro, el manejo del
lenguaje y hacer respetar tu postura. Yo tengo la mia, pero encontramos un punto en comun.” (Casa ignaciana, 2024).
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6. ;Cdémo evaluan el impacto de las actividades y programas de la casa juvenil en los jévenes participantes y en
la comunidad en general?

Ademas de contar con una clara retroalimentacion, se hace trazabilidad de todo el proceso, la permanenciay el deseo
de repetir las actividades cuenta como indicador. “Se basa en escuchar, ya que asi se determina qué tipo de servicio se

2 va a ofrecer, cuando una actividad pega se sigue con ese tipo de actividades, si no se cambian; escucha, comprende, ve,
analizay sifunciona sigue adelante” (Comunidades, 2024).
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7. ¢Qué estrategias utilizan para mantener la participacion de los jévenes en las actividades de la casa juvenil?

La articulacion con instituciones y una amplia variedad en la oferta de actividades, ademéas de contar un ecosistema
digital permanente. “Lo que nos ayuda mucho es el tema de redes sociales, el poder interactuar con ellos hacer videos
cosas llamativas TikTok e Instagram Facebook todas las redes sociales, las manejamos vy las paginas la pagina web
propia’ (Ice carmelitano, 2024)

Inclusiony Desarrollo No

8. (Cudles son las principales lecciones aprendidas o mejores practicas que podrian compartir con otras casas
juveniles o instituciones interesadas en desarrollar programas similares?

Trabajar de manera articulada, siempre resaltar el sentido de cada actividad y mantener el foco. “No caer en activismo,
muchas veces nos centramos en lo urgente y no en lo importante, queremos un proceso bien hecho de alto impacto”
(Casaignaciana, 2024).

9. ¢Coémo ven el futuro de la casa juvenil en términos de crecimiento y expansién de servicios?

Cada vez tenemos mas oportunidades de expandir los servicios, sin embargo, ello conlleva la responsabilidad de los
recursos para ofrecer garantias a todos los grupos de interés. “Ayudar a mas jévenes y traer proyectos mas grandes,
ayudar a foraneos, estudiantes, o a los que no tienen los recursos suficientes para tener una educacion de calidad.”
(Comunidades, 2024).

10. ;Qué recomendaciones ofrecerian para mejorar la colaboracion entre las casas juveniles y las instituciones
educativas en Bogota?

Tener voluntad de pedir y brindar ayuda, cooperacién, tocando puertas e identificar de manera asertiva los grupos de
iteres. “Es importante trabajar identificando las instituciones educativas, porque es ahi en donde estén los jovenes y asi
se les puedo acompanar en: Escolaridad; universidad y laboral” (Frailejon, 2024).

11. ;Qué deberiatener una casa juvenil?

Espacios que vayan mas alld de lo religioso y se enfoquen en la espiritualidad y en las dimensiones del ser- individuo-
persona, no importa la religion, sino que se sienta Util, y paz consigo mismo, ello porque la juventud ha cambiado mucho
sus creencias. Claramente la evangelizacion esté presente y es una ruta de trabajo. “La poblacion es mixta debe haber
tolerancia e interculturalidad, nosotros creemos en areas de ajuste de las personas y que es ahi en donde trabajamos” (
Fn. Gilberto, 2024).

12. ;Qué no deberia tener una casa juvenil?

Discursos totalitaristas o imparciales dedicados a religion o politica; muchas actividades sin objetivo alguno, espacios de
solo recreacion sin actividades dedicadas al servicio. “Que los valores estén claros, que no sea solo un lugar para pasar el
tiempo, es un lugar a donde vamos a crecer como personas” (Urgel,2024).

Nota: Elaboracién propia

Es posible identificar luego del didlogo con los estudiantes entrevistados que:

Tabla 10. Resultados y andlisis Entrevistas a estudiantes vinculados

:Qué los motivé a participar en a. Alejandra: “Ganas de servir y reconciliacion espiritual”
la Casa Juvenil? b. Andrés: “Oportunidades de encuentro y conexion espiritual”

a. Alejandra: “ ejercicios espirituales y caminatas”

¢Qué actividades han sido b. Andrés: “Proyectos sociales, liderazgo y voluntariados.”
significativas?

a. Alejandra: “Gestion de tiempo personal”
:‘.QfUé barger:;s o desafios han b. Andrés: “Tiempo de desplazamiento y recursos econémicos, pero
enfrentados? con gestiones para participar”

9
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¢{Qué actividades o servicios les
gustaria ver implementados?

. Andrés: “Temas de feminismo, sexualidad, masculinidades y

espiritualidad a través del arte’”

. Alejandra: “Ecologia, didlogos verdes y espiritualidad y arte”

¢Como mejorar la participacion
y alcance?

. Andrés: “Vincularse con més universidades y promocionar en redes

sociales”

. Alejandra: “Redes sociales y recomendaciones personales.

¢Coémo conocieron la Casa
Juvenil?

. Andrés: “Através de su colegio y pastoral universitaria’
. Alejandra: “Recomendaciones personales y redes sociales.

¢Cémo perciben la duraciény
rotacion de jovenes?

. Alejandra: “Varia seguin intereses y etapas de vida’
. Andrés: “Depende de momentos de viday intereses personales’”

¢Como su participacion genera
un impacto de actividades en la
vida personal y comunitaria?

. Andrés: “Herramientas para liderazgo, conciencia y aplicacion en

diferentes &mbitos”

. Alejandra: “Desarrollo de liderazgo, proactividad y servicio.

¢Como la Casa Juvenil los hace
mejores personas?

. Andrés: “Brindando herramientas para aplicar en diferentes

espacios.

. Alejandra: “Empoderando liderazgo vy servicio.

¢Como estar en la Casa Juvenil
te ha hecho mejor maestrante?

. Alejandra: “Me ayuda a centrarme, discernir y aplicar lo aprendido.

¢{Qué servicios debe tener una
Casa Juvenil?

. Alejandra: “Conexion comunitaria, espiritualidad moderna y

didlogos sociales”

. Andrés: “Procesos comunitarios, didlogos espirituales, sociales y

culturales”

¢{Qué errores deben evitarse al
montar una Casa Juvenil?

. Alejandra: “Grupos cerrados, falta de acogida y diversidad de

propuestas.”

. Andrés: “Exclusién, acaparamiento de poder y falta de

oportunidades”

¢{Coémo asumes la diferencia
entre evangelio en pastoral y
espiritualidad?

. Andrés: “La espiritualidad es més amplia, multidisciplinaria y

acogedora’

Nota: Elaboracién propia

Altriangular los datos recopilados de las entrevistas y focus group realizados con administrativos y estudiantes
de Casas Juveniles, se interpreta que la Casa Juvenil debe ser un espacio inclusivo que fomente la conexién
comunitaria, la espiritualidad y el didlogo social, y la principal premisa debe ser evitar la exclusion vy el
acaparamiento de poder permitiendo una participacion vinculante y equitativa.

La evaluacion de las casas juveniles revela una percepcion globalmente positiva, caracterizada por una
participacion dinamicay actividades de alto impacto, aunque surgen ideas de mejora, predominan iniciativas
orientadas a aumentar su influencia social. Los participantes valoran la oportunidad de colaborar en proyectos
alineados con sus intereses académicos y valores sociales, fomentando un sentido de propdésito y compromiso

comunitario.
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Conclusiones

El concepto de evangelizaciéony laconnotacion religiosa estan presentes pues es el eje sobre el que se constituye
la creacion de la casa juvenil, esto es valido comprendiendo que se hace referencia al amor al préjimoy a compartir
los mensajes a testimonios, en doctrinas y practicas biblicas (Strahsburger, et al.,2021), sin embargo, en pro de
una narrativa incluyente y atendiendo a las ideologias de los estudiantes un concepto mas amplio e igualmente
acertado es la espiritualidad, puede definirse como creer en un significado mas alla de lo fisico, el cual propende
por la armonia mental, social y fisica (Carmo, 2023).

Las casas juveniles se destacan por su diversidad de proyectos y actividades que buscan conmemorar fechas
significativas, fomentando encuentros enriquecedores entre personas. Su enfoque trasciende la asistencia a
eventos religiosos, promoviendo una socializacion personalizada y un espacio para escuchar y ser escuchado.
Las casas juveniles deben ser mas contundentes, superando su percepcién como una unidad mas dentro de las
instituciones educativas como en el caso puntual de UNIMINUTO.

Las practicas y caracteristicas que tienen las casas juveniles que pueden ser retomadas para la eventual creacion
de una casajuvenil en UNIMINUTO son:

Permitir el curso de créditos o asignaturas en la figura de voluntariado en las casas juveniles, puntualmente
practicas y opcion de grado, esto es, desarrollar actividades puntuales con comunidades identificadas junto ala
creacion espacios de interculturalidad paraformacion y servicio. Es relevante ademas lograr mantener formacion
de corta duracion en habilidades blandas, oficios y competencias.

Las casas juveniles deben adaptarse a la realidad contemporanea, incluyendo la diversidad familiar y las
necesidades emergentes. Estas iniciativas renovadoras abordaran las necesidades actuales y futuras de la
comunidad, promoviendo una formacion integral y sostenible, que es vanguardista en cuanto a las preferencias
y dindmicas de vida que se han identificado en la recoleccion de datos, pues es relevante que cada actividad se
alinee al servicio a los demas y ello se resalte. Se recomienda continuar el ejercicio investigativo para medir el
impacto de la casa juvenil posterior a un tiempo definido.

Como comentario final cabe un reconocimiento a este tipo de iniciativas toda vez que en la epistemologia
de la educacioén se habla en repetidas ocasiones de la necesidad de construir perfiles integros e idéneos que
complementen las habilidades fuertes, el profesionalismo y las competencias profesionales que permitan un
excelente desempefio laboral. Servir es el eje del que se despliega el funcionamiento de las casas juveniles.
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Articulo de reflexion

RESUMEN

Este articulo de reflexién se origina
a partir de la observacion de las
afectaciones de los fendmenos
medioambientales y comportamentales
que afectan los ecosistemas naturales
y las poblaciones humanas, la
educacion ambiental y la ecopedagogia,
estableciendo la necesidad de
analizar coémo se desarrollan los
procesos cognitivos que derivan en
la gesta de capacidades y formacién
de competencias ambientales de los
sujetos en formacion, lo cual conduce
a que desde la escuela se reproduzca
una cultura ambiental frente a las
problematicas ambientales a nivel local.
Se analizan aspectos conceptuales
que exponen la formacion y las
relaciones entre las capacidades vy las
competencias. También se hace reflexiéon
frente al rol del docente en los procesos
de ensenanza-aprendizaje y apropiacion
de ladidactica de la educacion ambiental
desde contextos naturales. Por Ultimo, se
observan las problematicas ambientales
como puntos focales importantes
para que los procesos didacticos y de
enseflanza para que la escuela y sus
programas de educacion ambiental
faciliten la formacién de competencias
ambientales en los estudiantes.

Palabras claves: capacidad,
competencia, ambiental, ensefanza,
aprendizaje, educacion ambiental,
problematica

ABSTRACT

This reflection article originates
from the observation of the effects
of environmental and behavioral
phenomena that affect natural
ecosystems and human populations,
environmental education and
ecopedagogy, establishing the need
to analyze how cognitive processes
develop that lead to the development
of capacities and the formation of
environmental competencies of the
subjects in training, which leads to
the reproduction of an environmental
culture in schools in response to
environmental problems at a local
level. Conceptual aspects that expose
the formation and the relationships
between capacities and competencies
are analyzed. Thereis also areflection on
the role of the teacher in the teaching-
learning processes and the appropriation
of the didactics of environmental
education from natural contexts.
Finally, Environmental issues are seen
as important focal points for teaching
and didactic processes so that the
school and its environmental education
programs facilitate the development of
environmental skills in students.

Keywords: capacity, environmental,
competence, teaching, learning,
environmental education, problematic.
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RESUMO

Este artigo de reflexdo tem origem na
observacao dos efeitos dos fendmenos
ambientais e comportamentais que
afectam os ecossistemas naturais e
as populacdes humanas, a educacao
ambiental e a ecopedagogia,
estabelecendo a necessidade de analisar
como se desenvolvem 0s processos
cognitivos que conduzem a conquistade
capacidades e aformacao de capacidades
ambientais. competéncias dos sujeitos
em formacdo, o que leva a escola a
reproduzir uma cultura ambiental diante
dos problemas ambientais em nivel local.
Sao analisados aspectos conceituais
que expdem a formacao e as relacdes
entre capacidades e competéncias. Ha
também uma reflexdo sobre o papel
do professor nos processos de ensino-
aprendizagem e apropriacao dadidatica
da educacido ambiental a partir de
contextos naturais. Por fim, os problemas
ambientais sdo observados como pontos
focais importantes para os processos
didaticos e de ensino para que a escola
e seus programas de educacao ambiental
facilitem a formacao de competéncias
ambientais nos alunos.

Palavras-chave: capacidade,
competéncia, ambiental, ensino,
aprendizagem, educacdo ambiental,
problemas.
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Introduccion

a educacion ambiental ha tenido avances significativos desde la primera Conferencia de la Organizacion

de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano celebrada en Estocolmo Suecia, en 1972,y més con los

avances de la década de los afios 80 que condujo a lacumbre de Rio de Janeiro (cumbre de latierra) llevada

acaboenjuniode 1992 en la cual participaron 172 paises y 2400 representantes de organizaciones no
gubernamentales, donde se expusieron las consecuencias de los avances de las tecnologias y la destruccién de
los habitats naturales, una preocupacion por la pobreza, y los deficientes indices educativos, Gomes y Cardenas
(2023) exponen aspectos sobre el impacto de los acuerdos 30 afos después de este espacio, donde se destaca la
declaracionde la Agenda 21 local y escolar, documento que compromete a los estados a introducir en sus sistemas
educativos y curriculos escolares la educacion ambiental para que desde la formaciony la cultura ciudadana se
hiciera énfasis es el desarrollo sostenible de los recursos naturales (Aguirre et al., 2021).

Seglin Mora (2020), y Martinez (2010), la humanidad y su desarrollo tecnoldgico afectan el medio ambiente
de distintas maneras, como el crecimiento demografico que se conduce paralelamente con la productividad y
el consumismo, sumado a los acuerdos comerciales de los paises que han establecido las bases para un mundo
globalizado. Esto ha tenido consecuencias en el deterioro de los ecosistemas naturales, porque es de estos
espacios que se extraen los recursos naturales, materias primas que entran en los medios de producciény el
mercado. Los costos de esta maniobra humana son, por ejemplo, los vertimientos quimicos en los rios y mares,
disminucién de los bosques que implica una disminucion de las poblaciones de especies animales, contaminacion
del aire, aumento de los residuos solidos inorganicos, entre otras problematicas que afectan las ciudades, pueblos
y los ecosistemas naturales. Para que la sociedad se interese en las problematicas debe haber una educacién
ambiental transformadora que logre involucrar a ser, fortaleciendo la sensibilidad y la responsabilidad, para
prevenir, mitigar y solucionar las alteraciones del entorno (Fajardo et al., 2024).

De acuerdo con la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura [UNESCOQO]
(2016), y, Nay y Febres (2019), a partir de las legislaciones internacionales derivadas de los acuerdos
internacionales la educacién ambiental debe contribuir a que las escuelas promuevan en la sociedad las
competencias ambientales desde los niveles de educacion inicial, basica primaria, secundaria, universitariay
educacion no-formal. Esto requiere una educacion que contemple las nuevas formas de pensamiento pedagégico
capaz de plantear las teorias y la didactica para que desde la investigacién y desde una educacion activa se
promueva una cultura ambiental transformadora de los entornos escolares y comunitarios (Valencia y Garcia-
Noguera, 2024).

De acuerdo con Moray Guerrero (2022), y Cruz (2022), en Colombia y otros paises latinoamericanos es
necesario que el profesorado considere distintas posturas frente a la generacion de las competencias en el
individuo, particularmente en la educacion ambiental EA que desde los lineamientos de la Agenda 21 local y
escolar de la Cumbre de Rio se insertan en los sistemas educativos, concretamente en el curriculo ligado a la
interdisciplinariedady la transversalidad, es decir, conduce a que los procesos de reflexion en el ambito ambiental,
la ensenanza-aprendizaje deriven en las competencias ambientales o desempenos en los sujetos en formacion.
Estadisciplina retine elementos tedricos, cientificos y practicos que requiere de una estructuracion o pedagogia
que pueda generar espacios vivenciales que potencien los procesos de ensenfanza-aprendizaje que deriven de
manera significativa en los estudiantes con los desempenos que se expresan en habitos ambientales para el
desarrollo sostenible en sus espacios de vida escolar y comunitaria.
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En coherencia con el ejercicio pedagdgico que relaciona al docente-saber-estudiante y los aspectos que se
relacionan con el desarrollo de competencias ambientales en los sujetos en formacion, esta reflexion de autores
y sus publicaciones pretende dar respuesta a la pregunta ; Como se gestan las competencias ambientales?

= JULIO| DICIEMBRE

Ecopedagogia y las competencias

Abordar la ecopedagogia como herramienta educacional necesita de un profesorado con capacidades que
faciliten la transmisién de aprendizajes de una materia que en es multidisciplinar, la cual involucra diferentes
conocimientos, como las teorias de la educacién, conceptos de las ciencias sociales y naturales. Ruiz et al.
(2021), en surevisién de los aportes de la ecopedagogia en el campo educativo, exponen que gran parte de las
publicaciones observadas tienen un enfoque tedrico vy critico de los actuales contextos educativos, asimismo,
otros muestran experiencias practicas frente a esta, pero no profundizan en las problemaéticas que esta pedagogia
pretende solucionar, las cuales involucran cambios culturales donde las competencias cientificas y ambientales se
reflejan en los distintos contextos sociales que suponen los paises miembros de la Organizacién de las Naciones
Unidas.
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La ecopedagogia como rama activa de la educacién ambiental tiene una tarea pendiente frente a la integracion
de los elementos pedagdgicos que la conformany a su operatividad en las comunidades educativas para generar
aprendizajes que deriven en las competencias ambientales que transformen la culturay el entorno. Morales y
Mardones (2023), exponen grandes avances en las politicas educativas de los estados, pero son puntuales en
resultados donde se involucran actividades que comprendan aspectos de las competencias ambientales lo cual
implica una necesidad de redefinir como la escuela conduce a las competencias ambientales. Es decir que esta
herramienta multidisciplinaria debe ir méas alla de ser un estimulo cognitivo, si no, una practica colectiva, del
aprendizaje colaborativo que impacte en la conciencia grupal y que sea constante en la opinion publica, es decir,
en lavida de las comunidades (Tapia et al., 2023).

Competencias y su importancia

El ser como sujeto en formacion es uno de los elementos dentro de sistema educativo cuya plasticidad cerebral
daoportunidad a que las estrategias pedagdgicas por medio de diferentes estimulos generan cambios, productos,
transformaciones de las actitudes que se reflejan hacia el ambiente. Castellanos y Rojas (2023), y Pimentel
et al. (2019), sefalan que la competencia se define como el conjunto de comportamientos socioafectivos y
habilidades cognoscitivas, psicolégicas, sensoriales y motoras que permiten al ser llevar a cabo adecuadamente
un desempefo, una funcion, una actividad o una tarea, y son cientificas cuando permiten al sujeto reconocer
un lenguaje cientifico, habilidades para la clasificacién, la experimentacion, el trabajo en equipo entre otros
desempenos.

Elinforme de la Organizacién de las Naciones Unidas (2018), objetivo cuatro, numeral 7, declara que para el afio
2030 “todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible, entre otras cosas mediante la educacion para el desarrollo sostenible”, esto implica que los estados al
generar las condiciones para que los sistemas educativos comprendan las agendas ambientales de las cumbres
internacionales, concretamente los Objetivos de Desarrollo Sostenible [ODS], conducen a que las comunidades
cumplan con sus metas educativas y reproduzcan las competencias ambientales.

Competencias ambientales desde una pedagogia activa

Comprender y reflexionar sobre los aspectos éticos de los valores ambientales es fundamental para que
los sujetos en formacion, tanto en el aula como en el recreo y otros espacios de su vida diaria, desarrolleny
fortalezcan sus relaciones humanas de manera activa y constante. A través de actividades que promuevan la
culturizaciony el desarrollo de competencias ambientales, los individuos pueden tener un impacto positivo en
suentorno. Estas actividades les brindan la oportunidad de expresar y contribuir con practicas amigables hacia
el medio ambiente, que pueden incluir desde pequefias acciones como reproducir y dispersar plantas, tener
mascotas, reutilizar y reciclar residuos sélidos, entre otras. Para Delgado (2022), es importante considerar dentro
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de una sociedad sujeta a cambios, la innovacion educativa, la cual implica a su vez una intervencién que relaciona
y activa los procesos de ensefanza - aprendizaje de los sujetos (docente, alumno, comunidad) la planificacion y
los acuerdos de acciones didacticas practicas, realizables y medibles desde enfoques investigativos que permitan
observar la gesta de estas competencias.

Para las problematicas contemporaneas de las sociedades interconectadas comercial y politicamente, la
innovacion educativa debe comprender las adaptaciones pedagodgicas vy didacticas a las realidades y contextos
nuevos para que los procesos de ensefanza -aprendizaje activo conduzcan a la interiorizacion de buenas practicas
ambientales que perduren en el tiempo para que se hagan cultura, asimismo, una politica publica.

La sensibilizacion, un punto de partida para las competencias
ambientales

La discusion sobre los valores respecto al medio ambiente y los otros seres vivos que se desarrollan en los
ecosistemas radica en reconocer su existencia, su roll de vida, su biologia, es decir, la sensibilizacion parte del
estudio del conocimiento tedrico y practico de los entes vivos, la reflexion del individuo una vez reconoce los
otros promueve la sensibilidad (lo que importa), asila afirmacion del sujeto individual y colectivo se modela hacia
la proteccién de los rios, el reciclaje y la recuperacion ambiental.

Cruz et al. (2023), senalan que a partir de la ética ambiental y una sensibilizacién adecuada se dan las
transformaciones en los procesos didacticos y pedagdgicos que deben hacer que el sujeto en formaciéon
comprenday se dé cuenta que hay situaciones, condiciones de caracter insostenible como el cambio climético,
la reduccion de las especies, la deforestacion, la esclavitud, las enfermedades, la crisis alimentaria, la pobrezay
la inmigracion, problematicas que requieren compromiso y participacion.

Entonces cuando las estrategias didacticas facilitan que el sujeto en formacién reconozca la realidad ambiental
y sus implicaciones pueden conducir a que se gesten las competencias ambientales en la comunidad y en las
comunidades paraformar alos lideres ambientales con habilidades como el trabajo en equipo, entre otras, desde
las cuales se pase de la impotencia a la accion amigable con el medio ambiente.

:Como se gesta una competencia ambiental?

Desde el enfoque ambiental, de acuerdo con las legislaciones internacionales y nacionales se ha promovido
que los sistemas y las instituciones educativas, se preocupen en incorporar las competencias ambientales en
los perfiles de los egresados a través de las adaptaciones curriculares que derivan en propuestas transversales
en niveles de secundariay universitaria, (Castro et al, 2019); (UNESCO, 2016). Pues es determinante que para
que ocurra la reproduccion de conductas o una cultura ambiental relacionada u observada desde la pedagogia
ambiental, como una competencia del ambito, debe haber propuestas y acciones transversales promovidas a
través de la organizacion escolar y los proyectos educativos.

Moray Guerrero (2022), y Gonzales (2021), exponen que para poder comprender cémo se manifiestan las
competencias en los sujetos en formacion, se deben tomar en consideracion aspectos actitudinales como: la
capacidad, entendiendo su relacion con el potencial cognitivo que implica la aptitud de aprendizaje; y de realizacion
o ejercitacién, que en sf se denota como competencia adquirida. Asimismo, la competencia se entendera como
la proyeccion de una capacidad, es decir, expresa el nivel de desarrollo de la capacidad, la cual intrinsecamente
comprende los componentes cognitivos, actitudinales, emocionales y procedimentales cuyo entramado mental
se asociay refiere al conocimientoy los aprendizajes.

El caracter actitudinal de la competencia es demostrable en la accién dentro de un contexto especifico, precisando
de la activacion, de la red o entramado neuronal (plasticidad cerebral) que comprende las capacidades, |a
cognicién, saberes, valores, y vivencias. Entonces dada la reflexion anterior hay relacion sine qua non, entre la
capacidad y la competencia, donde uno de los procesos no puede existir, funcionar, expresarse sinel otro, y es la
operatividad de la capacidad que conduce a la gestacion de la competencia.
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Las capacidades son entendidas como elementos contenidos, potencialidades psicoldgicas, con predominancia
hacia la posesion, pensamientoy no a la ejecucion, dado que cuando esta entraen accion se llega a la expresion de
la competencia o del desempefo. Por consiguiente, la reflexion interna, el pensamiento que implica la capacidad,
se relaciona con las ejecuciones que implican la competencia. Esta relacién, que en la practica es una dualidad
comprende: la percepcion - interpretacion, la evaluacion - analisis, la ejecucion - creaciony latoma de decisiones
- transformacion. En la Figura 1, se presenta la formacion de la competencia ambiental, la cual de un modo
integrativo expone la relacion capacidad - competencia que permite al sujeto en formacion la reproduccion
cultural de acciones “resultados de aprendizaje”, aspectos predecibles que se espera que el estudiante tenga la
capacidad de entender, realizar y demostrar.

= JULIO| DICIEMBRE

Figura 1. Formacién de competencias ambientales en el sujeto

=
=
=
=
=2
=
<
1]
a>
=
=
=
=3
‘B
=
=
=

| Accion de recursos

2|
COMPETENCIA ACTIVACION DE
DESEMPENO
T l Procedimientos,
actuaciones,
estrategias, rutinas,
actitudes, emociones
Comprende
activacion Condicionamiento l N\
saberes previos Por plasticidad CAPACIDAD
I — cerebral N IS Reproduccién
) Ambito: del desempeiio
ESt'!’"u,IOS’ competencias Culturizaci’ponde la
conocimientos ambientales. habilidad en conducta
nuevos . Ahorro
\ I recursos
. Reflexion
T e Reutilizacion
Componente cognitivo . Reciclaje
(pensamiento) e«  Cuidado
CONTENIDOS ) e Recuperacion
DE Estab\elce las apEj:(;Jdes . Repoblacion
ENSENANZA pOteﬂCla €s concepldas en:
Didactica, HABILIDADES
conceptos, l
actitudaes,
procedimientos.
El desempeno de estas competencias involucra la problematizacipon de condiciones
ambientales, a través de la reflexion y la transmision de los aprendizajes a una
situacion problema (contexto) se hace evidente la competencia ambiental en >>>
RESUTALDOS DE APRENDIZAJE

Nota: Descripcion de la formaciéon de competencias ambientales en el sujeto.
Fuente: elaboracion propia (2024), con base en Mora'y Guerrero (2022).

En el &mbito ambiental esta relacién se puede expresar a partir de la aplicacion de contenidos de ensefanza
que involucren referentes ambientales (seres vivos, objetos, recursos naturales, problematicas, reflexiones,
acciones de intervencién) organizadas a partir de recursos ideoldgicos, fisicos y digitales capaces de ser estimulos
cognitivos en las distintas inteligencias de los sujetos en formacion, o sea que genera o establece en el estudiante
un “pensamiento”, una capacidad que tiene la potencialidad de ser ejecutada, ejercitada, y de ser parte de la
cultura al ser reproducido en la oportunidad o necesidad, de esta manera cuando se da la accion, el desempefo
delacapacidad, se denota la competencia ambiental especificada en acciones de reflexién ambiental, ahorro de
recursos, reciclaje, reutilizacién, cuidado o recuperacion ambiental y reproduccion - repoblacion de seres vivos.
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Evidencia de la competencia ambiental

Es fundamental que los procesos de formacién y de intervencién generen productos sean materiales o
inmateriales que denoten y evidenciAn la competencia ambiental, es decir, que sea perceptible en los valores,
conductas de los estudiantes y en el estado ambiental del entorno escolar o comunitario. Veldsquez et al. (2020)
y Rodriguez (2012), a través de la revision y reflexion argumentan que la escuela como espacio de ensefanza
- aprendizaje debe proporcionar a los estudiantes los elementos que estimulen al desarrollo de habilidades y
competencias significativas paralavida, esto implica que el aprendizaje se adquiere cuando se aplican estimulos
cognitivos a través de la implementacion de estrategias didacticas eficaces bajo una teoria de aprendizaje. Esto
daaentender que las competencias ambientales se deben enfocar desde los saberes (conocer, hacer y ser), dado
que el entramado neuronal del sujeto integra los conocimientos al actuar, es decir, demostrar un desempeno que
evidencia valores y motivaciones que se proyectan en el cuidado y proteccion del entorno.

Lareflexion de este aspecto radica en la demostracion de la competencia ambiental, para ello el sistema educativo
desde la escuela reproduce en los estudiantes los comportamientos que tendran éxito cuando sean parte de
la cultura del individuo y del colectivo social al cual pertenece (Insuasty et al.,, 2022) entonces ese conjunto
de saberes y su cultura ambiental son la evidencia, de igual forma cuando el entorno exprese condiciones
ambientalmente aceptables coherentes con el esfuerzo de la educacion ambiental inmersa en el sistema
educativo.

Rol del docente en las competencias ambientales

Este actory surol de “ensefiante” aspecto fundamental para que el estudiante adquiera los saberesy capacidades
que derivan en competencias, es el primero que debe ser competente en el ambito ambiental, también desde lo
actitudinal. La formacién universitaria de los docentes también debe transversalizar la educacion ambiental en
los programas de estudios, para que los procesos de ensehanza - aprendizaje sean eficaces. Traversay Gonzales
(2022) y Nesmith et al. (2016), exponen como los procesos de investigacion en la formacion de los docentes
son fundamentales para desarrollar y fortalecer sus competencias ambientales, en este caso la experiencia
investigativa en tematicas de: humedales, biologia de la conservacién, y reutilizacion de agua, favorecen las
habilidades, actitudes y la autoeficacia de los educadores, de esta manera el ensefante estimulado puede
desarrollar y estimular competencias ambientales en sus estudiantes.

Enimportante que la didactica avance mas alla de las clases magistrales que en el caso de las ciencias naturales
y la educacion ambiental puede llegar a limitaciones institucionales en las adaptaciones curriculares lo que
conduce a la trasmisiéon de una vision dogmatica de la ciencia que no tiene en cuenta las ventajas que ofrece el
entorno natural como espacio de enseflanza -aprendizaje que ayuda a fortalecer las competencias cientificas
y ambientales que deben desarrollar los estudiantes. Hernandez et al. (2020), indican la necesidad de una
didactica que involucre el espacio natural (fuera del aula) como oportunidad de aprendizaje para que los sujetos
en formacion tengan la oportunidad de experimentar e interactuar directamente con el medio que les rodea 'y
los procesos naturales que alli operan, fortalecen el conocimiento, la aprehension de contenidos conceptuales,
actitudinales y procedimentales.

Problematica ambiental y proceso ensenanza-aprendizaje

En la educacion ambiental los escenarios reales o virtuales que son parte del contexto se pueden centrar en
un punto focal, que puede ser una problematica como el cambio climatico o una solucion dentro del ambito
ambiental como la repoblacion de un bosque. De esta manera el punto focal adquiere una consideracion de gran
magnitud, se hace unatematica enla escuela, un contenido que reline los aspectos conceptuales, actitudinales y
procedimentales para que en el proceso de ensefanza - aprendizaje favorezca la apariciéon de las competencias
ambientales de los estudiantes.

Gavilanes y Tipan (2021), sefalan que una problemética ambiental o punto focal siempre involucra un
componente de resiliencia y socioambiental, por ello es importante que las escuelas se transforme en los
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principales transmisores de datos que destaquen el punto focal, como se presentan en la Tabla 1, sino también
en la formacién de habitos ecoldgicos para su reproduccion por parte de la poblacién estudiantil, los cuales se
adicionan alos valores y conductas pro-ambientales impartidas en el hogar que convergen en la cultura ambiental,
lo anterior implica que el desempefo del docente es ser guia para que los estudiantes reconozcan la tematica
o punto focal para que formen en su entramado neuronal su propio entendimiento, es decir, establezcan una
capacidad sujeta a ser o derivar en una competencia ambiental.
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Tabla 1. Temdticas ambientales, como puntos focales en educacién

Punto focal

Cambio climatico

Descripcion

Efecto invernadero, sequias y lluvias
extremas, mitigacion al cambio
climatico.

Participantes

Andlisis afectaciones climéticas,
modelacion climéatica web, mediciones
variables climéticas, prevencion
emergencias.

Reutilizacién y reciclaje

Reciclaje de residuos soélidos y
organicos, reutilizacion residuos
solidos v liquidos.

Elaboracion de manualidades.
Reutilizacién de materiales plasticos
y metélicos, reusé de agua, formacion
de compost.

Reproduccion y repoblacion

Especies amenazadas, reproduccion
de plantasy animales, reforestacion
(siembra), reproduccion vy liberacién
de animales.

Cuidado de plantas, adecuacion de
suelos para la siembra, cuidado de
plantas, zootecnia para zoocria.

Recuperacion ambiental

Contaminacion de suelos, erosion,
degradacién de ecosistemas
terrestres y acuaticos, afectaciones
ala salud por contaminacion,
conservacion de ecosistemas.

Recuperacion ambiental de suelosy
fuentes de agua, eliminacion de focos
de contaminacion.

Consumismo

Explotacion de ecosistemas terrestres
y marinos.

Reflexiones, ética ambiental,
conversatorios ambientales.

Desarrollo sostenible

Estrategias de desarrollo sostenible,
uso racional de recursos naturales,

Planeacion para desarrollo sostenible,
tecnologfas para energias limpias.

prospeccion de recursos, recursos
renovables, produccion de energias
limpias.

Nota: Descripcion de las tematicas ambientales. Fuente: elaboracién propia.

Entonces la eficacia de la educacion ambiental para que en el colectivo estudiantil se gesten las competencias
ambientales depende grandemente de que la escuela establezca una coherencia entre los puntos focales del
contexto mundial, regional y local, y el curriculo institucional, lo cual implica que este sea adaptado segun las
necesidades de mejoramiento educativo. Estas acciones pueden favorecer a que la percepcién, la motivacion
del estudiantado sobre las teméticas y contenidos tengan el impacto deseado. Aparicio y Dominguez (2023) y
Herndndezy Camarena (2023) exponeny concluyen que para construir la formacion, la identidad tedrica de la
formacion ambiental, el sistema educativo que deriva en la escuela debe promover las adaptaciones curriculares
que orienten la intencionalidad humana del tridngulo educativo (docente - saber - estudiante), para que los
actores hagan las reflexiones pertinentes del “saber” lo cual involucra discusiéon de las tematicas en clase con
seriedad, apropiacion de los proyectos e investigaciones, fortalecimiento estudiantil, talleres de investigacion,
conversatorios, profundizacién en tematicas, actividades practicas con materiales reciclables, intervencién en
el aprovechamiento de recursos, cuidado y recuperacion paisajistica, entre otras acciones. De esta manera se
pueden desarrollar las competencias al combinar la experticia del docente con la motivaciony disponibilidad del
estudiante para que se dé la educacién ambiental.
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Conclusiones

Las consecuencias del desarrollo humano, con la agudizacion de las problematicas ambientales como el cambio
climatico, la contaminaciony degradacion de los ecosistemas, preocupan a la educacion ambiental y sus variantes
como la ecopedagoglia para que se reproduzcan desde la escuela las competencias ambientales y que deriven
en una cultura ambiental que haga participe en las soluciones a toda la sociedad. La reflexion de los aspectos
senalados permite concluir que el fortalecimiento de los procesos de ensenanza - aprendizaje en el ambito
ambiental a través de adaptaciones curriculares pertinentes al contexto educativo y comunitario, son acciones
que favorecen el quehacer docente para que haya eficacia en la gestacion de las competencias ambientales de
los estudiantes.

La gestacién de las competencias ambientales parte de que la escuela y sus adaptaciones curriculares en
contenidos de ensefanza pertinentes a los contextos globales y locales faciliten en los sujetos en formacién
(entramado neuronal) reunir los elementos cognoscitivos que se denotan en la capacidad o la potencialidad
la cual se conecta con la competencia, que al activar las acciones procedimentales, actitudinales, rutinas que
se evidencian en el lenguaje ecoldgico y cientifico, la observacion, la reflexién, y la intervencion en el entorno
permiten que se destacan en el “ser” y el “hacer” las competencias ambientales.

El rol del docente es fundamental para los procesos de ensefianza - aprendizaje de la educacion ambiental enla
formacion de las competencias ambientales de los estudiantes. Esto depende de su formaciony de la experiencia
investigativa en el campo ambiental, lo cual le permite utilizar una didactica que involucre el contexto escolar
y los espacios naturales como elementos que estimulen el saber y las competencias de los estudiantes. Es
fundamental que el docente lleve la problematica ambiental a ser un punto focal, una realidad en el contexto
educativo de la ensefanza para que los estudiantes realicen una aprehensién de los conocimientos involucrados
en las problemaéticas vy asi facilitar la gestacion de las competencias ambientales.
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