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RESUMEN

El presente articulo es resultado de
un estudio doctoral que abordé tres
comunidades indigenas de México,
Colombia y Chile: los zapatistas, los
nasa y los mapuche, junto con sus
organizaciones politicas (Ejército
Zapatista de Liberacion Nacional,
Consejo Regional Indigena del Cauca
y Coordinadora de Comunidades en
Conflicto Arauco-Malleco). Su abordaje
se realizd, metodoldgicamente, a la luz
de la experimentacion denominada
epistemologia situada, una convergencia
cualitativa y teodrico-analitica
estructurada sobre tres ejes critico-
analiticos: la traduccion, el presente
expandido y la ampliacion de la mirada.
El articulo centra su atencién en dos
procesos convergentes y que forman
parte de las luchas constantes de
estas comunidades indigenas: la lucha
por la autonomia, que se traduce en
autodeterminacion y autogobierno,
y ejercer soberania territorial, que se
traduce en ejercicios de educacion
propia. Este tipo de educacién no
se refiere Unicamente a educacion
bilingle (espafol-lenguas indigenas);
es fundamentalmente un proceso de
liberacion-recuperacion al recobrar lo
perdido desde el inicio de la invasion de
1492 hasta el presente.

Palabras clave: epistemologia situada;
autodeterminacion; autogobierno;
educacion propia.

ABSTRACT

This article is the result of a doctoral
study that addressed three indigenous
communities in Mexico, Colombia and
Chile: the Zapatistas, the Nasa and the
Mapuche, together with their political
organizations (Zapatista Army of
National Liberation, Indigenous Regional
Council of Cauca, and Coordinating
Committee of Communities in Conflict
Arauco-Malleco). Its approach was
carried out, methodologically, in the
light of the experimentation called
situated epistemology, a qualitative and
theoretical-analytical convergence
structured on three critical-analytical
axes: translation, the expanded present,
and the widening of the gaze. The article
focuses its attention on two convergent
processes that are part of the
constant struggles of these indigenous
communities: the struggle for autonomy,
which translates into self-determination
and self-government, and the exercise of
territorial sovereignty, which translates
into exercises of self-education. This
type of education does not only refer to
bilingual education (Spanish-indigenous
languages); it is fundamentally a process
of liberation-recovery by recovering
what lost from the beginning of the
invasion of 1492 to the present.

Keywords: situated epistemology;
self-determination; self-governance;
self-education.
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SUMARIO

Este artigo é o resultado de um
estudo de doutorado que abordou trés
comunidades indigenas no México,
na Colémbia e no Chile: os zapatistas,
0S nasas e os mapuches, juntamente
com suas organizacoes politicas
(Exército Zapatista de Libertacédo
Nacional, Conselho Indigena Regional
de Cauca e Comité de Coordenacao
de Comunidades em Conflito
Arauco-Malleco). Sua abordagem
foi realizada, metodologicamente,
a luz da experimentacao conhecida
como epistemologia situada, uma
convergéncia qualitativa e tedrico-
analitica estruturada em trés eixos
critico-analiticos: traducdo, o presente
expandido e ampliacdo do olhar. O
artigo se concentra em dois processos
convergentes que fazem parte das
lutas constantes dessas comunidades
indigenas: a luta pela autonomia, que
se traduz em autodeterminacdo e
autogoverno, e o exercicio da soberania
territorial, que se traduz em exercicios
de sua propria educacao. Essa educacao
nao se refere apenas a educacao bilingue
(linguas espanholas e indigenas); é
fundamentalmente um processo de
libertacdo-recuperacao, recuperando o
que foi perdido desde o inicio da invasao
de 1492 até o presente.

Palavras-chave: epistemologia
situada; autodeterminacdo;
autogovernanca; autoeducacao
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Introduccion

| presente escrito es resultado de la investigacién doctoral Emergencias, acontecimientos y resistencias en

CRIC, zapatistas y CAM 1994-2014, 20 aros de lucha del movimiento indigena latinoamericano, desarrollada

en el marco de los estudios sociales. Para el caso que nos ocupa, este articulo centra su atencién en las

luchas por la autonomia politica desarrollada en los Ultimos 20 anos por las organizaciones politicas de
las comunidades indigenas de Chiapas (México), los nasa (Colombia) y los mapuche (Chile).

La autonomia politica es unalucha en si misma; no es otorgada por los estados, salvo que medie movilizacion.
Y donde ha sido otorgada constitucionalmente (como es el caso de Colombia), no cuenta con garantias para
su ejecucion. Lo anterior ha llevado a las comunidades indigenas vy a sus organizaciones politicas a ejercer la
autonomia de hecho, no solo en Colombia, sino también en Chile y México. Una forma (mas no la Gnica) de
ejercer la autonomia son los procesos educativos que, mas alla de la ensefanza, tienen por objeto preservar las
tradiciones que permiten a los pueblos sostener su culturay, por tanto, permanecer en el territorio como pueblos
originarios. Ental sentido, se hablara de procesos de educacién propia, es decir, aguella que emerge en el seno de
las propias comunidades y que ha sido desarrollada bajo sus propias metodologias y con sus propios objetivos.

Antecedentes

Marco tedricoy legal

El planteamiento central de este articulo se enmarca no en la exigencia a los estados de proveer educaciéon
a las poblaciones indigenas, sino en la lucha por la autonomia, lo que situa a la educaciéon en el terreno de las
disputas politicas. De ahi que su accion, en ejercicios de educacion propia, sea parte fundamental de la lucha por
la autonomia territorial. Esto no es una negacion o rechazo generalizado a dichos estados; por el contrario, en
muchas ocasiones se vale del marco legal nacional o internacional para respaldar su accién politica.

De modo general, las luchas por la autonomia de los pueblos indigenas suelen ser letra muerta o carecen de
toda legalidad, pero hay elementos que legitiman su lucha autonomista, tales articulos 3°,4° 19° 20°y 31°
sobre los derechos de los pueblos indigenas (Organizacién de las Naciones Unidas, 1994); la Declaracion de
Copenhague de 1995 sobre Desarrollo Social y su Programa de Accion; la Ley General de Educacion de 1994
(Colombia) y el Programa Educativo Bilingtie e Intercultural (PEBI-CRIC).

Los resultados presentados centran su atencion en los procesos de educacion propiay lucha por la autonomia
desarrollados por las comunidades indigenas del Cauca (Colombia), Chiapas (México) y Araucania (Chile) y por
sus organizaciones politicas (Consejo Regional Indigena del Cauca —CRIC—, Ejército Zapatista de Liberacion
Nacional —EZLN—y Coordinadora de Comunidades en Conflicto Arauco-Malleco —CAM—). En general, la tesis
se estructurd con la intencién de estudiar tres comunidades indigenas y sus organizaciones politicas desde un
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enfoque cualitativo, pero no aplicando uno o varios métodos investigativos previamente desarrollados y probados
sin descartar antes las metodologias preexistentes.

Siguiendo con el ejemplo de triadas convergentes, la apuesta metodoldgica de orden cualitativo empleada
en este estudio fue epistemologia situada. Se fundamenta en hacer converger, no de manera forzada, sino por
similitudes, una serie de tedricos que ofrecen suficientes herramientas analiticas para analizar, en este caso,
tres comunidades indigenas de América, no solo como estudios de caso, sino también como convergencia de
procesos. Las herramientas que se convirtieron en ejes centrales fueron la traduccién, el presente expandido
y la ampliacion de la mirada o del andlisis critico. Por su parte, los tedricos que convergieron fueron Haraway
(1991), Zemelman (1987), Boaventura de Sousa Santos (2006) y Martinez (2013). Esta convergencia permitio
abordar unaserie de situaciones que permitieron conocery aprender sobre estas comunidades indigenas, pero,
sobre todo, comprender, por ejemplo, cdmo se conformaron las comunidades indigenas que sobrevivieron el
avasallamiento posterior a 1492 y como y cudles han sido sus resistencias, sus luchas simbdlicas, sus cantos y
narrativas, sus feminismos, sus filosofias y sus luchas por autonomiay educacion propia.

Baronnet et al. (2011) acercan al andlisis sobre el trasegar autonémico desarrollado por los zapatistas a
partir de 1994: “Las practicas autonémicas en su territorio reflejan intentos de ejercer mayor control sobre la
reproduccién social y cultural de la poblacion como aspectos inseparables del quehacer politico”. Esta autonomia
neozapatista, ademas de ser por el derecho a la tierray a laidentidad, es innovadora en cuanto promueve otras
ciudadanias.

Enelcasodel CRICy por lamisma senda de la autonomia, Garciay Acero (2011) plantean que los indigenas
nasa se han visto enfrentados a un proyecto modernizador de tipo neoliberal que atenta contra la poblacién
indigenay su permanencia en el territorio, situacion que deviene en multiples formas de resistencia. Por su parte,
Tokichen (2011) sefala que los indigenas mapuche son un movimiento que se diferencia de otros, aunque no
deja de ser social.

Metodologia

La metodologia cualitativa empleada en el presente estudio corresponde a la epistemologia situada. Fue
desarrollada en el marco del estudio con organizaciones politicas indigenas, ya que el centro de atencién son las
poblaciones y organizaciones indigenas tradicionalmente ubicadas al margen de la sociedad y del reconocimiento
académico occidental. En otras palabras, el conocimiento situado que producen las comunidades indigenasy, en
general, los sectores marginados no ha sido validado, sino sometido al epistemicidio.

De acuerdo con Bonillay Rodriguez (2005),

La investigacion cualitativa intenta hacer una aproximacion global de las situaciones sociales para
explorarlas, describirlasy comprenderlas de manera inductiva. Es decir, a partir de los conocimientos
que tienen las diferentes personas involucradas enellas|...]. Esto supone que los individuos interactian
con los otros miembros de su contexto social compartiendo el significado y el conocimiento que tienen
de simismosy de su realidad. (p. 119)

En tal sentido, se da importancia al conocimiento situado vy, para este caso en particular, a los conocimientos
que nacen producto de la interaccién con el medio geografico y social en Chiapas, Caucay Araucaniaentorno a
los procesos de educacién y autonomia de los pueblos indigenas de América.

Epistemologia situada

La epistemologia situada se inscribe en el marco del desarrollo social. Esto quiere decir que el proceso
investigativo no pasa Unicamente por asumir o tomar una metodologia existente de las ciencias humanas o sociales
y ponerlaen ejecucion, sino que, ademas, exige poner en juego la capacidad de innovar metodoldgicamente. Esta
innovacion se trata de una convergencia cualitativa que, a su vez, se sustenta en las convergencias que integran
el pilar central del desarrollo social: critica-ficcién-experimentacion y emergencias-acontecimientos-resistencias.
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El componente experimentacién esta dedicado a la metodologia. Es una invitacion a hacer uso de formas no
previamente definidas de investigacién social. En este caso, la apuesta consistié en hacer converger tres modos
de abordar la investigacion social. El primero fue la traduccién, con autores como De Sousa Santos o Haraway,
cuyos puntos de encuentro permitieron tejer nodos entre métodos de analisis que configuraron un ejercicio
experimental con tres comunidades indigenas de Américay sus organizaciones politicas.

En la construccién metodolégica, los autores convocados fueron varios, tales como Bonillay Rodriguez (2005)
y Alfonso (1988), respecto a sus propuestas de investigacién desde el margen o la construccion colectiva del
conocimiento, y Taylor y Bogdan (1984), en quienes se sustenta el hecho de que la epistemologia situada es
cualitativa. Bonilla y Rodriguez (2005) afirman que esta epistemologia estd conformada por tres momentos
béasicos:

a) Ladefinicion de lasituacién/problema que abarca la exploracion de la situacion, el disefio propiamente
dichoy la preparacion del trabajo de campo.

b) Eltrabajo de campo como tal, que corresponde al periodo de recoleccion y organizacién de los datos.

¢) Laidentificacion de patrones culturales que organizan la situacién y permiten interpretar y
conceptualizar el proceso inductivo, el cual comprende tres fases fundamentales: andlisis, interpretacion
y conceptualizaciéon inductiva.

Torres (1998) senala laimportancia de contemplar tres elementos mas respecto a la investigacion cualitativa: a)
asume la realidad como construccion histérica e interaccion cultural, b) su abordaje de larealidad es holisticoy ¢)
su perspectiva critica es conocer “desde dentro” las situaciones que estudia. Por su parte, Taylor y Bogdan (1984)
destacan que se trata de métodos de base lingUistico-semidtica que aspiran a recoger los discursos completos
sobre un tema especifico para luego proceder a su interpretacion, enfocandose en los aspectos culturales e
ideoldégicos.

Para establecer la base tedrica de la epistemologia situada, la convergencia se hizo entre Zemelman, Haraway,
De Sousa Santos y Martinez, partiendo de elementos clave como el tiempo presente y su expansion a través de
la observacion, el lenguaje y la traduccion. En pocas palabras, la epistemologia situada es una convergencia de
orden cualitativo vy critico, cuyo objetivo es abordar el conocimiento como una produccién social humana que
emerge en contextos situados (Haraway) con sus propias dindmicas y dialécticas (contradicciones), pues esta en
constante movimiento (Zemelman).

Convergencia metodologica
Para lograr analizar tres comunidades indigenas diferentes y sus organizaciones politicas, ubicadas

geograficamente en lugares distintos de América, pero con historias similares al menos a partir de 1492, la
apuesta metodolégica consiste en ampliar la miraday, con ello, las posibilidades analiticas (Tabla 1).
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Tabla 1. Convergencia tedrico-analitica de autores de referencia

2
2

Propuesta tedrico-analitica Autor(a)

Conocimiento situado Haraway (1991, 1999)
El conocimiento es necesariamente situado. Para comprenderlo, se necesita:
» Postular identidades que, en lugar de ser cerradas y opuestas, sean
abiertas, faciliten las afinidades y se reconozcan cruzadas por muchas vy
diversas diferencias.
 Apreciar que el sujeto, como la capacidad de acciony el punto de vista,
no es algo dado o predeterminado, sino que se esta produciendo.
» Defender que no se cae en el relativismo al reconocer que solo es
posible llegar a un conocimiento “objetivo” si se parte de una perspectiva
colectiva, parcial,interesaday consciente de las violenciasy reinvenciones
que ella misma introduce.
« Sensibilizar las luchas de clase con cuestiones raciales vy sexuales, a la
vez que se disuelven las dicotomias establecidas entre raza y etnia, sexo y
género, organismo y marco cultural, etc.

Inclusiony Desarrollo No = ENERO | JUNIO

Sociologia de las emergencias De Sousa Santos (2003, 2006, 2009,
La trampa mayor es reducir la realidad a lo que existe. Asi, esta racionalidad 2018).
perezosa denomina como ausente mucha de la realidad que podria estar
presente.

Para reconocer la realidad que no existe, el método por usar es la traduccion,

esto es, comprender lo que hay en comuin entre un movimiento de mujeres y uno
indigena, entre un movimiento indigena y uno de afrodescendientes, etc. y ver

donde estén las diferencias y las semejanzas porque hay que crear inteligibilidad

sin destruir la diversidad. Es preciso reconocer que la realidad social estd en
constante movimiento y que, por tanto, hay que comprenderla en movimiento.

La realidad social no es estatica, sino histéricay a-historica.

Presente potencial Zemelman (1987, 1992, 19944,
El presente potencial se plantea como una forma légica de conocer-aprehender  1994b).
el movimiento de la realidad social, entendida como una articulacion de procesos
heterogéneos.
Parte de tres supuestos: a) el movimiento, b) la articulacion procesual y ¢) la
direccionalidad. Estos permiten relacionar el movimiento mismo de la realidad
social con conocerla en movimiento, entendido esto como un proceso co-
constituyente.
 El supuesto del movimiento es la base de la constitucién inacabada de
la realidad. Considera los dinamismos estructurales y coyunturales de la
realidad en su proceso de construccion.
e El supuesto de la articulacién procesual afirma que los procesos
constitutivos de la realidad social no pueden desvincularse unos de otros.
Mediante unejercicio de reconstruccion, emergen puntos de articulacion.
e El supuesto de la direccionalidad aboga por que los procesos
sociales pueden tomar multiples direcciones, aunque algunas sean mas
factibles que otras de ser actualizadas. Dichas direcciones, pese a ser
contingentes, no son al azar, sino que son construcciones posibles dentro
de los dinamismos propios de la realidad social. La tarea es observar
las potencialidades de las direcciones de la realidad social y no solo su
orientacioén actual.

Campos semanticos-desambiguacion Martinez (2013, 2018, 2020).
Pretenden comprender los textos y contextos en que se desarrollan las

narraciones y los simbolos de los pueblos a partir de tres criterios: analisis

sintactico, andlisis semantico y andlisis simbdlico.

Fuente: elaboracion propia.

Métodos y técnicas

La epistemologia situada se inscribe en el método inductivo, pero sin pretensiones universalistas, pues va de
lo particular a lo general. Lo particular posee aqui una carga multidiversa, dado que se teje desde emergencias,
acontecimientos, resistencias, acciones politicas-sociales, narracionesy simbologias.

Para el presente estudio, se realizé un estudio social sobre los movimientos indigenas zapatistas, CRICy CAM
en el periodo 1994-2014, partiendo de la selecciony clasificacion de fuentes materiales y tedricas, tales como:

10
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Bibliografia (libros y otros textos, panfletos, proclamas, llamamientos, etc.).

* Hemerografia (revistas, periddicos).

Audiovisual (grabaciones, entrevistas, videos, fotografias, murales, cantos o himnos, tejidos,
instrumentos de trabajo o de musica).

Andlisis de campos semanticos y sintacticos (desambiguacion).

Archivo (si los hubiere).

Entrevistas semiestructuradas (las mismas preguntas para los tres movimientos).

Al tratarse de un método fundamentalmente documental, la selecciony clasificacion de la informacion conllevo
las siguientes acciones:

Arqueo o inventario de las fuentes relacionadas con el tema.
e Revisidon de las fuentes mas pertinentes, lo cual tuvo como resultado el estado de la cuestion del arte.
* Cotejooclasificaciony descarte de fuentes primarias y secundarias.

* Hermenéutica del material clasificado (andlisis a partir del marco referencial o tamiz de anélisis
—categorias—: emergencias, acontecimientos, resistencias, accion politica-social y narraciones-
simbologfas.

Resultados y discusion

Los resultados de la investigacion se centran en los procesos de educacion y lucha por la autonomia
desarrollados por las comunidades indigenas de Chiapas, Cauca y Araucania. Para analizar estos procesos
particulares, es fundamental comprender que la convergencia metodoldgica y analitica no opera en linea recta,
sino en multiplicidad de tiempo-espacio o, si se prefiere, en espiral.

Lucha por la autonomia

Uno de los hallazgos que arroja el estudio es que no es posible desarrollar procesos de educaciéon propia sin
procesos de autonomia. Por ejemplo, en el caso de la Araucania (Chile), no existe un control 100 % autonomo
0 un ejercicio de autogobierno en los territorios ancestrales, pero no por ello deja de operar la autonomiay la
educacioén propia. Lo que sucede es que, por el conflicto latente entre comunidades y Estado-sociedad, estas
deben mudar de lugar para su ejercicio, dado que las casas del conocimiento suelen ser destruidas por las guardias
paramilitares de las forestales o por las fuerzas estatales de los carabineros.

Las luchas desarrolladas por la autonomia (autogobierno) se han gestado en, al menos, dos escenarios: las
historicas luchas por mantener la libertad y la soberania territorial y la variada legislacion internacional actual
adoptada por los estados nacionales. Antes de 1492, el hoy denominado continente americano era auténomo
en relacion con otras geografias y geopoliticas, pero, una vez fue “descubierto”, perdié su autonomia y esta
solo fue recuperada siglos después tras las revoluciones de independencia. A pesar de ello, las comunidades
indigenas sobrevivientes no lograron ser reconocidos como habitantes originarios, ni mucho menos sus territorios
ancestrales. Por el contrario, los nacientes Estados nacionales de tipo liberal desataron nuevas formas de
exterminio y dominacién contra las poblaciones indigenas que pretendian el “blanqueamiento” de sangrey la
civilizacién del barbaro.

Uno de estas formas fue el lancasteriano. En México, por ejemplo, se hizo efectivo a partir de ladenominada Ley
de Gobierno Particular de los Pueblos Indigenas promulgada el 30 de septiembre de 1828. De acuerdo con Lépez
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Barcenas (2006), dicha ley contemplaba que habria escuelas de primeras letras en todos los pueblos “si fuera
posible” En ellas deberian existir “buenos preceptores adictos al sistema”, quienes ademas de ensefar a leer,

1 escribir y contar, deberian instruir en los principios de la religion catélica y de los derechos civiles y politicos.
En ese sentido, se escogeria entre los indigenas que supieran leer y escribir a uno de cada tribu para enviarlo a
Guadalajara o México “ainstruirse en el método de la ensefianza por el sistema lancansteriano”

2
2

Claro est4, el hecho de que se garantizara la presencia de “instructores indigenas” no era garantia de que
hubiese real autonomia o educacion auténoma. Tampoco existe claridad acerca de si las comunidades indigenas
tuvieron presente o no un concepto de autonomia. Sin embargo, en 1936, los mapuche, en su Memorial de la
Junta General de Caciques del Butawillimapu, evidenciaron sus anhelos de recuperar tierras de produccion y
territorios ancestrales, lo que se podria interpretar como una demanda abiertamente politica por la autonomia
y laeducacién necesarias para las poblaciones indigenas. De acuerdo con Retamar (2018), en este memorial se
establecieron las directrices para ensefar en territorios williche, fundamentadas principalmente en levantar
colegios propios que ensefaran en lengua indigena. Esta alusion a la necesidad de contar con educacion propia
tuvo un mérito incalculable, ya que se referia no solo a exigencias en el plano de la interculturalidad critica, sino
que, ademas, se adelantaba en ambitos pedagdgicos y de autonomia educativa.

Inclusiony Desarrollo No = ENERO | JUNIO

En 1939, tres anos después de la primera junta de caciques mapuche, el lider indigena Manuel Quintin Lame
(2004) hizo publico su texto Los pensamientos del indio que se educd en las selvas colombianas. Esta obra es
central enlos procesos educativos e incluso filosoficos del Consejo Regional Indigena del Cauca. Desde el punto
de vista politico (es decir, la lucha por la autonomiay por la educacién), dichos pensamientos contienen elementos
de fuerte critica social, como por ejemplo:

La naturaleza humana me ha educado como educé a las aves del bosque solitario que ahi entonan
sus melodiosos cantos vy se preparan para construir sabiamente sus casuchitas sin maestro... Alld en
el bosque y no ha recibido compendios de estudios de los més recientes y renombrados pensadores,
hombres que han recibido educaciones magistrales y clasicas de todas las ciencias... Aqui se encuentra
el pensamiento del hijo de las selvas que lo vieron nacer, se crio y se educo debajo de ellas. (p. 148)

Como se puede observar, la lucha por la autonomia y por la educacion propia no es una cuestion ligada al
progreso de los estados “modernos” latinoamericanos o al reconocimiento de derechos en los pueblos ancestrales.
Esunaluchahistérica que se puede rastrear incluso en tiempos de la colonia, cuando los indigenas cristianizados
elevaban misivas a la Corona exigiendo respeto a sus costumbres y tierras (ademas de las consabidas demandas
de Fray Bartolomé de las Casas).

Asi, por ejemplo, en el afio 1584, Diego de Torres, cacique muisca de Turmequé (regién ubicada en el actual
departamento de Boyacd), mediante misiva al rey Felipe I, se quejaba de los malos tratos que ejercian los
espanoles en la Nueva Granaday por la distribucion de la tierra para la labranza. Este Ultimo tema posee en
toda laregion, durante la Colonia, la posterior formacién republicanay hasta el presente, una carga de reclamo
ancestral por los territorios, esto es, su exigencia antano y contemporadneamente no es solo de tierras para el
cultivo, sino también de ancestralidad, de recuperacién de territorios sagrados.

En la actualidad, el posicionamiento discursivo e ideoldgico ha mudado: tanto en Chiapas, el Caucay la
Araucania se habla de liberacién de la Madre Tierra o pachamama como Unica garantia para establecer el “buen
vivir” Esto, en términos de los procesos de lucha por la autonomiay la educacion propia, es comprendido por los
mapuche como una convergencia o encuentro de saberes, segin Arayay Manquilepe (2014):

La educaciéon debe ser un método liberador y canalizador de talentos, capacidades y habilidades para
que los ninos, nifias, jovenes y adultos podamos comprender y aprender lo que es el “buen vivir’, que en
mapudungun (lengua de latierra) es ‘kiime felen’ el estado de bienestar integral, individual y colectivo
que se da al existir una relacion de armonia social, ambiental y cultural.

Sibien lalucha por recuperar la autonomiay soberania territorial ha sido un proceso histoérico, en los Ultimos
20 anos esta contienda se ha fortalecido a la luz de la legislacién internacional, que obliga a los estados nacionales
como firmantes y garantes de derechos a reconocer que los pueblos originarios tienen derecho a la autonomia
y a generar sus propios procesos educativos. El convenio 169 de la Organizacién Internacional del Trabajo
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(2014), por ejemplo, “reconoce el derecho de los pueblos indigenas a asumir el control de sus propias instituciones
y formas de vida y de su desarrollo econémico y a mantener y fortalecer sus identidades, lenguas y religiones,
dentro del marco de los Estados en que viven”. Por su parte, en el articulo VX, la Comision Interamericana de
Derechos Humanos de la Organizacion de Estados Americanos sefiala en sus numerales 1y 2 que:

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a determinar libremente su estatus politico y promover
libremente su desarrollo econdmico, social, espiritual y cultural, y, consecuentemente, tienen derecho
alaautonomia o autogobierno enlorelativo a, inter, cultura, religion, educacion, informacion, medios
de comunicacion, salud, habitacién, empleo, bienestar social, actividades econémicas, administracion
de tierras y recursos, medio ambiente e ingreso de no miembros, asi como a determinar los recursos
y medios para financiar estas funciones auténomas.

2.Los pueblosindigenas tienen derecho a participar sin discriminacion, si asi lo deciden, en latoma de
decisiones atodos los niveles, con relacion a asuntos que puedan afectar sus derechos, vidas y destino.
Ellos podran hacerlo directamente o a través de representantes elegidos por ellos de acuerdo con sus
propios procedimientos. Tendran también derecho a mantener y desarrollar sus propias instituciones
indigenas de decisiony aigualdad de oportunidades para acceder y participar en todas las instituciones
y foros nacionales.

Lastimosamente, aunque muchos estados de América Latina han firmado estos acuerdos, no necesariamente
los han hecho vinculantes, y si los han hecho, existen trabas en el plano juridico o politico, como son los casos
de México, Colombiay Chile, donde la violencia politica, sumada a la negligencia estatal, hace imposible que los
pueblos indigenas ejerzan su autonomia con garantia de derecho.

Esta situacion doblemente conflictiva hace que las comunidades indigenas, lideradas por sus organizaciones
politicas, desarrollen una serie de acciones sostenidas en el tiempo vy situadas en regiones de influencia historica,
social y politica. Esto se traduce en recuperacion de tierras ancestrales que estan en manos de hacendados y
terratenientes ligados al poder politico de los estados o, bien, en manos de sectores privados que explotan los
territorios (petroleras, hidroeléctricas, trenes “mayas” o forestales y papeleras, entre otras). Dicha recuperacion
que los gobiernos, terratenientes y sectores privados denominan como “invasiones de tierras” o “tomas” son
solo ejercicios de poder que las comunidades indigenas Ilevan a cabo para retomar lo que los Estados y sus
sociedades les han negado. En esos territorios recuperados, se ejercen diferentes formas de autodeterminacion
y autogobierno, tales como la educacion propia.

Educacion propia

Comprender cémo operan los ejercicios auténomos de educacién propia en los territorios indigenas del EZLN,
CRIC y CAM pasa por traducir, expandir el presente y ampliar la mirada. Es decir, metodoldgicamente, no solo hay
un didlogo entre tres experiencias educativas, sino que se busca comprender (traducir) como convergen en lo
que las mismas comunidades denominan educacion propia, la cual no ha sido ni es posible desarrollar y sostener
si no existe un territorio donde ejercerla.

Ampliar la mirada obliga a entender que las comunidades indigenas de América hace mucho tiempo vienen
ejecutando ejercicios de poder (soberania territorial) gracias a los cuales han podido recuperar conocimientos
ancestrales y desarrollar nuevas formas de saber con base en la acumulacion de experiencias y la innovacion
respecto al medio ambiente y social circundante. Es un conocimiento situado —no reconocido y sometido al
epistemicidio— que se construye de forma constante en tiempo presente. Vislumbrar esto lleva a tomar las
acciones educativas no solo como simples hechos, sino también como acontecimientos y emergencias, esto es,
expandir el presente, entendido como un proceso dindmico y en constante movimiento (dialéctico).

Desde los anos 30 del siglo pasado, tanto en Colombia como en Chile, las comunidades indigenas ya luchaban
por educacion y autonomia, pero hubo, al menos, dos momentos importantes entre los anos 70 y 90 del siglo
pasado.
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Elprimero,en 1971, cuando en el departamento del Cauca (Colombia) nacié una de las organizaciones pioneras
en laluchaindigena de América: el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC). Entre sus objetivos principales
estaba seguir luchando por la recuperacién de tierras, asi como organizar y ejecutar procesos de educacion
propia. Esta postura politica fue ratificada siete afios después durante su V Congreso, en el cual ya no solo se
exigfa educacion, sino también contar con profesores bilinglies para que el proceso educativo fuese cada vez
mas autdonomo. Aungue ha habido falta de compromiso de los estados en hacer realidad la autonomia de los
pueblos indigenas, cada pueblo, junto con sus organizaciones politicas respectivas, ha liderado exitosos ejercicios
de educacion propia que pasan por su propio control territorial y soberania. Entre estos se encuentra el PEBI-
CRIC que, asuvez, es labase fundamental para desarrollar los Centros Educativos Comunitarios Interculturales
Bilingles.

El segundo momento fue en 1994, en el estado de Chiapas (México). El proceso educativo ya se venia
desarrollando desde antes del levantamiento politico militar que hubo ese afio. Una de las razones del alzamiento
zapatista fue la entrada en vigencia del Tratado de Libre Comercio entre México y los Estados Unidos. Los
municipios auténomos, denominados Municipios Auténomos Rebeldes Zapatistas, corresponden a entidades
territoriales donde los zapatistas ejercen control politico, es decir, autonomia y autogobierno. Este gobierno
popular se denomina Juntas de Buen Gobierno, las cuales son las encargadas de organizar una ampliay compleja
red de procesos de educacion propia zapatista, la cual se conoce como Sistema Educativo Rebelde Auténomo
Zapatista de Liberacion Nacional (Figura 1).

Figura 1. Estructura auténoma zapatista

Fuente: elaboracion propia, obtenida durante la entrevista con la profesora
Maria Fernanda Uribe Cruz de la Universidad Nacional Auténoma de México.

En relacion con los procesos de educacion propia desarrollados por el pueblo mapuche en la Araucaniay la
region del Bio Bio (Chile), estos tienen su proceso histérico. Las luchas més recientes del pueblo han pasado por
procesos de autonomiay soberania simbdlica, como la creacion de la bandera nacional mapuche denominada
Wenufoye. Este proceso posee su doble connotacion: fue educativo, porque su emergencia no fue producto de un
grupo de lideres, sino todo un ejercicio de consulta entre las diferentes comunidades mapuche, incluidas las de
Argentina. Igualmente, fue un ejercicio de soberania simbdlica, porque paralos mapuche ha sido mas complejo
ejercer soberanfay, por tanto, autonomia en sus territorios que en las comunidades de Chiapas o Cauca. No
obstante, la creacion de la Wenufoye fue un abierto desafio para el estado chileno.
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Elprocesoinstalayfundamenta la idea de Wallmapuche como nacion mapuche, asi como los alcances
e implicancias de un proyecto de autonomia y de autodeterminacién por los fundamentos historicos
que posee: preexistencia, territorio, Gobierno, economia, lengua, historia, filosofia, cultura, identidad;
en este Ultimo, se reconoce, revalida y restaura la perdurabilidad e importancia de las identidades
socioterritoriales en Ngulumapu: Lafkenche, Pikunche, Williche, Pewenche, Wenteche, Nagche y el
Este Puelche. (Weke, 2015)

i R L R L
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Figura 2. Bandera nacional mapuche o Wenufoye

Fuente: Weke (2015).

A pesar de lo complejo que ha sido para los mapuche del lado chileno ejercer autonomiay, por tanto, desarrollar
procesos de educacion propia, estos no se ha detenido, sino que, por el contrario, constituyen una forma mas de
resistencia creativa y apuntan a alcanzar los objetivos de una educacién propiamente mapuche. En tal sentido,
en los llamados territorios en conflicto, la Coordinadora de Comunidades Mapuches en Conflicto de Aracuco-
Melleco ha desplegado una sostenida lucha por la autonomia a partir de 1997, ejecutando una serie de “toma
de tierras” que logra, o bien a la fuerza, o bien haciendo que el Gobierno adquiera las tierras y, posteriormente,
mediante el sistema de reforma agraria, las devuelva. En estos territorios se desarrollan planes de educacién
mapuche o sistema Kimeltuwvn (‘lugar o casa de saber’).

Historicamente, el pueblo mapuche ha desarrollado un sistema educativo propio, el Kimeltuwvn, cuya
finalidad es que Ixs nifixs en crecimiento, Ixs Pichikeche, puedan convertirse en una buena persona
conociendo y respetando las normas de sus comunidades. Mediante el Kimeltuwvn, se conforma la
identidad individual, que es la vez comunitaria y en relacion con el espacio territorial. Las politicas
genocidas que perpetro el Estado argentino [y chileno] contra el pueblo mapuche, desde fines del
siglo XIX'y que contintian de diferente manera en la actualidad, significaron la desestructuracion de
las condiciones sociales-territoriales que hacian posible la vigencia plena del Kimeltuwvn. (Meliy Brion,
2018)

Este sistema educativo ancestral, de manera similar a los planteamientos de los indigenas nasa (comunidad
mayoritaria dentro del CRIC) o de las comunidades indigenas zapatistas, tiene su centro en la relaciéon ontologica
hombre-mujer-naturaleza, en el entendido de que la naturaleza o pachamama no es solo ecologia, sino un ser
superior que permite el multiple encuentro de otredades. Sin esta relacién, no seria posible la concepcién
autonomista de los pueblos indigenas que implica liberar la Tierra de la explotacion; sacar a las forestales, a las
mineras, a las petroleras. En otras palabras, dar la vuelta al valor de uso sobre la tierray, en esa logica, al proceso
educativo, pues no se trata solo de adquirir conocimientos practicos (incluidos conocimientos occidentales), sino
también generar pensamiento critico.

Segun Silva del Solar (2010), el sistema mapuche es efectivamente ancestral y, en tal sentido, posee cuatro
ejes: 1) Kim0n o sabiduria cultural de orden ancestral porque se construye en espacio-tiempo; 2) Inarrumen
o relacion con la naturaleza que es la que permite aprender; 3) Ngtilam o educador que teje un puente entre
Kiman e Inarrumen, y 4) Epeu, eje que recoge en si mismo a los tres anteriores y que, a su vez, se sustenta en leyes
ancestrales, mitos, leyendas, la oralidad y el didlogo de saberes.
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De manera anéloga, para el proceso educativo y autbnomo zapatista, Boronnet (2011) sefala:

Mas alld de cumplir con un cargo comunitario de educador tseltal o nopteswanej, ‘el que ensefna, en
la escuela o snajel nopjun, ‘casa donde se estudia, los promotores se desempenan como luchadores
sociales muy activos en la vida cultural local, ya que sus compromisos dedicados al servicio de
alfabetizacion de los nifios, y a veces de los adultos, no pueden ser deslindados de su militancia en el
movimiento zapatista con el cual se identifican[...]. La practica de autogestion de las escuelas zapatistas
conlleva en toda su logica a garantizar el respeto de las especificidades identitarias locales a la hora
de definir el quehacer educativo. La principal ventaja que los pueblos rebeldes consideran acerca de
la autonomia escolar es su capacidad de (re)valorizar los conocimientos generales, practicos v éticos
que estiman Utiles, necesarios o prioritarios para fortalecer su identidad y su dignidad como miembros
de un pueblo campesino indigena, mexicano y zapatista.

Encuanto alos procesos educativos desarrollados por el CRIC, se encuentra que “en el nasa yuwe, ‘aprender’
es piya. Piya-sa es la ‘persona o animal que aprende’. Ka-piya’j-sa es la ‘persona que ensefa o maestro(a) que
tiene las habilidades para distribuir el conocimiento o las artes de la cultura”. De tal modo, por su raiz indigena
y su estrecha relacion con la naturaleza e independientemente de su lugar geografico y geopolitico, las tres
comunidades indigenas a las que se ha hecho mencion poseen similitudes sorprendentes, si se quiere: su relacion
con la naturalezay la lucha histdrica por recuperar la autonomia, por su identidad y ancestralidad y por una

educacion propia.

Conclusiones

La epistemologia situada permite la convergencia analitica al estudiar las tres comunidades indigenas de
América base de este articulo: los zapatistas, los nasay los mapuche. Yendo mas a fondo, desde el punto de vista
educativo y de la construccion y el desarrollo de la educacion propia, existe una convergencia entre el proceso
de educacion autéonomay los procesos de educacion popular.

El proceso de educacion propia se fundamenta en la ancestralidad y también retoma elementos de la educacion
moderna vy laica. No es resultado de concesiones de los estados a los pueblos indigenas, sino de luchas de
resistenciay por la autonomia. Aunque, dependiendo del contexto, los procesos de educacion propia se adectian
o no aformatos estatales, ello no significa que pierdan su raiz autonomista. Lo comunitario, la cosmovisiény la
interculturalidad son tres elementos que se encuentran, con algunas variables, en los zapatistas y los mapuche,
peroen Chiapas o la Araucania los estados no han reconocido la educaciéon impartida en los territorios indigenas
dentro de su sistema oficial.
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