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En el contexto educativo la matemética es un drea que interviene simultdneamente en dos direcciones; por una parte,
se encarga del progreso de las habilidades vy las destrezas que adquiere el educando para resolver problemas de la
vida cotidiana y, por otra, desarrolla el pensamiento Iégico; por tanto, existen diferentes rutas para conseguir que
los infantes sean agentes activos en la construccidon de conocimiento. Este articulo hace referencia a una estrategia
metodoldgica que puede ser implementada por docentes de educacién inicial, en la que, a través de la herramienta
didactica “regletas de Cuisenaire”, se fomenta la interaccién con material concreto, para que los nifios y las nifas
obtengan la abstraccién de conceptos que permiten ampliar esquemas cognitivos propios de la infancia; a su vez,
se convierte en una forma de contribuir el desarrollo de bases fundamentales para que en etapas posteriores no
presenten dificultades de aprendizaje relacionadas con el drea en mencién.

Palabras clave: pensamiento légico matematico, regletas de Cuisenaire, estrategias metodoldgicas, construccion de

conocimiento, nociones prematematicas.
Abstract

In the educational context, Mathematics is one of the areas involved simultaneously in two directions. One is
responsible for the progress of the skills acquired by the learner to solve problems of dalily life, and the other
one develops logical thinking. Therefore so, there are different ways for children to become active agents in the
Construction of Knowledge. This article refers to a methodological strategy that can be implemented by teachers of
early childhood education, where through the use of the Cuisenaire rods tool, the interaction with concrete material
is encouraged, so that children get the abstraction of concepts that expand childhood cognitive schemes; at a time
it becomes a way of contributing to the development of fundamental basis, so in subsequent stages children do not
present Learning difficulties related to the referred area

Keywords: logical-mathematical thinking, methodological strategy, cuisenaire Rods, construction of Knowledge, pre
numerate.
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INTRODUCCION

oda labor pedagdgica debe estar encaminada al

desarrollo integral del estudiante; este proceso
ha de centrarse en las necesidades y los intereses
propios de quien aprende, y exige, a quien ensefia,
generar investigacion para disefar practicas pedagogicas
adecuadas que promuevan destrezas y capacidades
propias del quehacer docente, con el fin de dar
pertinencia a su tarea, de modo que contextualice su
accion e incida en la transformacion de las problematicas
existentes.

En esta perspectiva, la educacién inicial, como
un espacio didactico de aprendizaje activo, exige que
los educadores de este ciclo faciliten los recursos
para favorecer el desarrollo de las nifias y los nifios a
través del juego y del contacto directo con materiales
concretos, para que puedan ejercitar en la practica
procesos de pensamiento. El presente articulo pretende
mostrar la importancia de estimular el pensamiento
l6gico matemdtico en los educandos del grado
transicion, a través de la herramienta didactica regletas
de Cuisenaire, ya que estas permiten la interaccion
sujeto-objeto, lo que promueve la construccién del
conocimiento segln la experiencia vivida y la asociacion
de la misma a los conocimientos previos, entendiendo
que el pensamiento légico matematico infantil se
desarrolla principalmente a través de los sentidos.

Segin  David Ausubel (2001), el aprendizaje
significativo enriquece la estructura cognitiva ya que
este se caracteriza “(...) porque produce una interaccion
entre los conocimientos mas relevantes de la estructura
cognitiva y las nuevas informaciones —no es una simple
asociacién—, de tal modo que estas adquieren un
significado y son integradas a la estructura cognitiva” (p.
2).

Con base en este planteamiento y observando
la implicaciones de la educacién tradicional, resulta
relevante utilizar estrategias en las que los agentes
implicitos en el proceso educativo estén motivados
para permitir la construccion de conocimientos desde
una accion participativa. Cabe considerar, por otra
parte, el hecho de que las matematicas estan presentes
en todas las rutinas diarias y que las nifias y los nifios
construyen su pensamiento a través de la observacion,
la manipulacién y la experimentacion de material
existente en su entorno; es pertinente, entonces,
durante las actividades realizadas en educacién inicial,
suscitar la curiosidad por el conocimiento y el saber a
través de didacticas que motiven a descubrir lo nuevo.
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En este contexto, el objetivo del actual articulo
se centra en la pertinencia de procesos desarrollados
durante la etapa inicial, en los que se ha de fundamentar
el interés de los nifios y las nifias por el descubrir
e intuir conceptos, pero, a su vez, responder a las
necesidades contextuales y los avances de la época. En
este sentido, enfocar la didactica prematematica desde
el pensamiento légico, permite el desarrollo de una
estructuracion cognitiva acorde con la edad y con las
parvedades que cada uno requiere, lo que favorece el
aprendizaje significativo y, a su vez, fomenta la evolucién
sistémica de la mente humana no solo en lo relacionado
con la légica sino en areas transversales.

PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO
E IMPLICACIONES EN EL APRENDIZAJE

El desarrollo del pensamiento légico matemético
en discentes de preescolar es uno de los problemas
actuales analizados por diferentes investigaciones.
Revisando los resultados que arrojan, se evidencia
que estos han influenciado la formulacion de nuevas
estrategias pedagdgicas que buscan dar respuesta a los
intereses y las necesidades reales de los educandos.
A partir de este planteamiento, la labor pedagdgica
adelantada para generar aprendizaje mediante la logica
matemdtica no debe ser abordada con rigidez, de modo
que solo puedan acceder los estudiantes con destacadas
estructuras cognitivas, ni seguir proyectos acabados que
no den cabida a innovaciones; debe incluir, también,
dindmicas que se puedan desarrollar inclusive con nifios
y nifias con necesidades educativas especiales.

Del mismo modo, los Lineamientos Curriculares
para el drea de Matemética formulados por el Ministerio
de Educacién Nacional (1997) plantean que:

En general consideran que las matemédticas en la
escuela tienen un papel esencialmente instrumental,
que por una parte se refleja en el desarrollo de
habilidades y destrezas para resolver problemas
de la vida practica, para usar agilmente el lenguaje
simbdlico, los procedimientos y algoritmos y, por
otra, en el desarrollo del pensamiento ldgico-formal

(P- 9).

El enfoque interaccionista de Van de Rijt y Van
Luit postula que las operaciones ldgicas y de conteo
contribuyen, en gran medida, al desarrollo de
competencias matemdticas tempranas. Dicha teorfa se
enfoca en ocho componentes basicos que establecen
las bases matematicas tempranas; estos son: (a)
comparacion —capacidad de determinar diferencias o
semejanzas entre grupos—, (b) clasificacion —establecer
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relaciones entre objetos agrupandolos segln criterios—,
(¢) correspondencia uno a uno —habilidad de parear
elementos de un conjunto con otro—, (d) seriacién —
intuir una nocién de orden de los objetos de acuerdo
con un rango—, (e) conteo verbal —capacidad de
repetir la secuencia numérica de memoria—, (f) conteo
estructurado —habilidad de etiquetar cada elemento al
ir contabilizando—, (g) conteo resultante —habilidad de
asignar etiquetas a los elementos de un conjunto en
donde la Ultima corresponda a la cantidad del este—, y
(h) conocimiento general de los nimeros —contempla la
aplicacién de todos los componentes anteriores, ya que
se refiere a la capacidad del nifio o de la nifa de usar las
habilidades adquiridas en la resolucién de problemas de
la vida diaria que requieran de la numeraciéon— (Cerda
etal., 2012).

El afianzamiento de las bases de la I6gica-matematica
requiere, ademas, de una ensefianza en concordancia
con las particularidades psicoldgicas del nifio o de la
nifa para potenciar sus capacidades, teniendo en cuenta
que el desarrollo depende del ritmo de aprendizaje de
cada individuo. Cuando se habla de “nociones basicas
de la matematica” se hace referencia propiamente a
lo que se conoce como la “pre-matematica’, es decir,
la preparacion elemental para ingresar en el mundo
de la matemdtica. Son, entonces, dichas nociones
las que generan el andamiaje para la construccion de
conceptos matematicos. Ahora bien, los nimeros
estan inmersos en el contexto todo el tiempo: la hora,
la talla, el peso, la edad, la fecha, los juguetes, etc.; lo
anterior se representa por medio de simbolos; de ahf la
necesidad de que, desde los primeros afios, se propicie
la adquisicion de los conceptos premateméticos, ya
que se consideran basicos en la habilidad para efectuar
operaciones numéricas correctamente. (Andrade,
2012)

En relacién con la etapa preoperacional y el
desarrollo nocional, se evidencia la incorporacién
de nuevos esquemas a las estructuras cognitivas ya
existentes, generando un progreso en la capacidad del
sujeto para comprender, explicar y predecir el mundo
que le rodea. Entendiendo que todo individuo esta
predispuesto a dar sentido a su entorno, la habilidad
cognitiva lo lleva a construir explicativos de la realidad;
por tanto, el comportamiento es el resultado de las
representaciones mentales que orientan sus acciones,
haciéndose evidente la necesidad de generar un
proceso acorde con la edad evolutiva de cada individuo.
Teniendo en cuenta que las nifias y los nifhos adquieren
el conocimiento no por transmisién de conceptos o por
percepcion, sino a través de la estimulacion sensorial
ejercitada por el sistema motor, Piaget (2011) sostiene
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que el paso por etapas especfficas, desde la infancia hasta
la adolescencia, depende de la capacidad e intelecto que
posean. Por consiguiente, en la medida en que aumenta
el crecimiento fisico, las estructuras cognitivas se forman
y, posteriormente, lo se ven reflejadas en el adulto.

De esta forma, las nociones prematematicas,
en la etapa antes mencionada, forman estructuras
determinantes para el desarrollo del pensamiento
l6gico. Mira (1995), enfatiza que el nifio o la nifia, en
la medida en que desarrollan sus actividades con o
sin objetos concretos, van identificando diferencias y
semejanzas, ya que tienen la capacidad cognitiva de
realizar clasificaciones, debido a que la intuicion (Iégica
en primera infancia) va progresando a la par con los
esquemas mentales; es, entonces, cuando aparecen
algunas particularidades como la “irreversibilidad”,
que es la incapacidad de alterar las cosas para traerlas
a su estado inicial, y la “falta de conservacién”, que se
presenta cuando el sujeto relaciona el tamano con la
cantidad.

Por lo anterior, para fomentar el desarrollo del
pensamiento logico, la metodologia en educacién inicial
ha de centrarse en una situacion didactica que logre en el
educando la construccion de conocimiento significativo
desde la autonomia, la creatividad y la motivacién; esto
implica que los educadores consideren los problemas,
las dificultades y los preconceptos que poseen los nifios
y las nifias como un recurso que posibilita el desarrollo
de nociones premateméticas, dando relevancia a las
estructuras cognitivas que se deben alcanzar en la
primera infancia.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El actual estudio se basé en una investigacion
aplicada, de enfoque cualitativo, abordada desde cinco
fases, que se presentan en la figura |.

La indagacién permitié interpretar fenémenos de
acuerdo con los estamentos implicados, en este caso
correspondientes a directivos, docentes y educandos,
mediante una investigacion flexible desde la perspectiva
holistica, emergiendo a medida que se acumulaban
los informes y dando lugar a un andlisis subjetivo en
la interpretacion de los mismos, la cual es verificable a
través de comprobaciones empiricas, que aportaron
datos descriptivos de tipo inductivo, develando asi
los conocimientos necesarios para desarrollar una
propuesta que permite generar cambios en los sucesos
influyentes del proceso ensefianza-aprendizaje en
diferentes contextos y de acuerdo con las necesidades
de los nifios y las nifas (ver figura I).
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Identificacién
del problema

Conceptualizacién
tedrica

Figura | Fases de la investigacién (Autor, 2016).

* |dentificacién del problema: Parte de la observacion,
en la que bésicamente se desarrolla la primera
interacciéon entre las investigadoras y el contexto; en
esta fase resultan significativos los primeros incidentes
que se dan entre los participantes, lo que develd
aspectos del método de ensefianza implementado en
la poblacién objeto de estudio, tales como los recursos
didacticos, las metodologfas vy las técnicas de estudio,
entre otros. Llama principalmente la atenciéon que la
herramienta didactica regletas de Cuisenaire existia,
pero no se implementd su utilizacién durante las
actividades pedagdgicas porque los agentes educativos
no tenfan conocimiento sobre su uso; ademas, resultd
motivo de indagacién el hecho de que, no obstante
se tratara de una institucién apoyada en el modelo
pedagdgico constructivista, se evidenciaron deficiencias
frente a la capacitacion a docentes, provocando que el
proceso de ensefianza-aprendizaje caracteristico de
esta fuera el modelo tradicional, lo que aun cuando no
impedia el aprendizaje si lo limitaba.

* Conceptualizacion tedrica: Se inicié con un muestreo
de ejemplos desde la identificacion de factores claves
para enriquecer los patrones que han dado lugar a la
investigacién, porlo que se hizo necesaria una indagacién
tedrica para ampliar y profundizar los fenémenos
investigados, que se centrd en cuatro aspectos: (a)
pensamiento ldgico matematico y sus implicaciones en
el aprendizaje, (b) etapa preoperacional y desarrollo
nocional, (c) el enfoque didactico de la matemética en
educacion inicial y (d) las regletas de Cuisenaire. Esto
permitié a los agentes investigativos formar parte de
un escenario, cuestionarse sobre los nuevos aspectos
y seleccionar criterios para avanzar progresivamente
hacia un informacién mucho mas especifica que
focalizara el problema investigado.
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Recolecciéon
productiva de datos

Disefio
de la propuesta
pedagdgica

Triangulacién
de la informacién,
analisis y discusién

de resultados

* Recoleccidon productiva de datos: La investigacién
ha tomado un cardcter flexible, busca significado
a los puntos de tensién y se centra en lo que esta
sucediendo. En esta fase se aplican los siguientes
instrumentos: () listas de chequeo, las cuales develan
aspectos del proceso de ensefanza-aprendizaje; (b)
test de estilos de aprendizaje, que permiten identificar
la forma de aprender que posee cada educando; ()
test de conocimiento, en el que se evidencie en qué
nivel se encuentran los nifos y las nifias con respecto
al area que corresponde al eje légico matematico; (d)
entrevista a docentes, para conocer a profundidad las
estrategias metodoldgicas que utilizan, ademas de los
conocimientos que poseen frente al tema investigado
y, por ultimo, (e) entrevistas a directivos, con el fin
de tener un panorama acerca de la importancia que
confieren al pensamiento légico matematico y las
regletas de Cuisenaire, y del interés por la capacitaciéon
para mejorar estrategias implementadas en el area
investigada. De aquf surgieron los primeros andlisis en
los que se confirma la pertinencia, la adecuacion y la
validez del estudio.

e Triangulacidon y elaboraciéon del informe de
investigacion: Se aplica entre las conceptualizaciones
tedricas y los resultados de los instrumentos, desde las
categorias de andlisis, lo que evidencia las necesidades
predominantes en la poblacién objeto de estudio y
permite la comprension del fenédmeno investigado,
dando lugar al informe argumentativo de los hallazgos
en atencién a la problematica expuesta. Se requiere,
entonces, presentar la propuesta estratégica con el
objetodedireccionarelaprendizaje desdelaparticipacion
activa de los nifios y las nifias para la construcciéon del
conocimiento, de acuerdo con los requerimientos que
exigen los Lineamientos Curriculares (1997b), teniendo
en cuenta las necesidades e intereses de los implicados
en el acto educativo (ver figura 2).
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DISCUSION DE RESULTADOS

Conceptualizacién

y contextualizacién
tedrico-practica

Conocimientos,
estrategias, didactica y

metodologias docentes

Figura 2 Triangulacién de la informacién (Autor, 2016).

* Desarrollo del pensamiento légico matemético en
educacién inicial: Al pensamiento l6gico matematico se
le conoce como la habilidad Unica de cada individuo para
construir conocimiento desde su propia experiencia,
conectandolo a su estructuracidon cognitiva, para ser
aplicado en la resolucién de problemas de la vida
cotidiana. Los educandos en edad preescolar, a través
de factores de tipo cognitivo inherentes a su desarrollo
como la observacién, la imaginacién y la intuicién, van
forjando su evolucién de pensamiento, lo cual esta
intrinsecamente ligado al proceso de mielinizacién
neuronal que, a su vez, depende de las experiencias
fisicas y de la interaccidn social que tenga el nifio o la
nifia. No obstante, una labor didactica repetitiva y
memoristica trae como consecuencia la limitacién del
aprendizaje significativo, ya que en ella no se tienen en
cuenta las necesidades, los intereses y las motivaciones
de los educandos, ni tampoco se reconoce la
importancia del desarrollo légico matematico, lo que,
en efecto, genera concebir la matemadtica como un drea
aburrida, poco entendible y dificil de aprender; esto
no solo degenera en una percepcion equivoca de la
misma, sino que, a su vez, incide negativamente en la
estructuracion cognitiva y la evolucién del pensamiento.

* Proceso de ensefianza-aprendizaje: La educacion en
primera infancia se plantea como base fundamental en
el desarrollo de la inteligencia humana, pues, a partir de
la observacion y la experimentacion, los nifos y las nifias
son capaces de obtener e incorporar un gran caudal de
informacién, formular hipdtesis, establecer relaciones,
comprender y generalizar conceptos. Ademas, desde
la propia actividad, los educandos en esta etapa
de desarrollo elaboran sus propias herramientas
conceptuales y morales, contribuyendo activamente
a la construccidon de sus esquemas de coordinacion
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Aprendizajes de los educandos

y reelaboracién interior. Por tanto, los ambientes
de aprendizaje en esta etapa deben propender
por fortalecer la comprensiéon del entorno desde la
vinculacion de la escuela con la sociedad, mediante un
proceso de ensefianza-aprendizaje fundamentado en
una didactica que contextualice el caracter integrador y
globalizador de la educacién inicial. La relacién docente-
educando estd determinada por el predominio de la
autoridad, a través de la imposicién disciplinaria, proceso
propio del estilo tradicionalista, en el que se aprenden
conceptos, pero no se logra su contextualizacién ni su
aplicacién a la vida practica.

* Estrategias que orientan la intervencién pedagbgica: el
Ministerio de Educacién Nacional, en concordancia con
la Secretaria de Educacion Distrital, mediante sus leyes,
decretos y resoluciones, establece y orienta la practica
pedagdgica en educacién inicial; por tanto, es necesario
que los docentes de primera infancia conozcan y
apropien los principios que dirigen el proceso de
ensefanza- aprendizaje a fin de crear ambientes de
desarrollo en el aula organizados mediante la utilizacion
de metodologias eficientes. Como resultado de la
presente investigacion, se encontré un alto porcentaje
de desconocimiento docente frente a la influencia
del desarrollo del pensamiento légico matematico en
los primeros afios de escolaridad, ademds de la no
implementacién de estrategias que respalden una
didacticainnovadorapara dar respuesta alas necesidades
y los intereses de los nifos y las nifias promoviendo el
aprendizaje hacia su aplicabilidad en el contexto o en la
vida cotidiana.

* Regletas de Cuisenaire: El material del método
Cuisenaire es andlogo al del australiano Dienes quien
cred los “bloques ldgicos”; su importancia radica en
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que promueve el uso de nociones que permiten
realizar conjuntos, pues ayuda a crear criterios y exige al
educando autonoma, observacién y critica para generar
aprendizajes, sin precipitarse a suministrar informacion
que los estudiantes pueden conseguir por ellos mismos
mediante la lbgica y la razén (Yanez, 2000). Las regletas
fueron creadas por Emile George Cuisenaire?; surgieron
a partir de la década de los cincuenta cuando public
su libro Los nimeros de colores, en el que propone
que los nifos y las nifas aprendan la descomposicién,
las nociones de nimero, las operaciones matematicas
y los conceptos ldgicos a través de los prismas. En este
estudio, publicado en 1953, Cuisenaire se asocia con
el profesor Caleb Gattegno para difundir las regletas
como un material manipulativo propicio para que
los nifios resuelvan diferentes problemas a partir de
la experiencia, de modo que adquieran conceptos
matematicos no por métodos repetitivos sino a través de
un proceso didactico que motiva el interés por conocer
y descubrir el mundo que los rodea. Cada prisma de
color (anaranjado, azul, café, negro, verde, amarillo,
rosa, rojo....) tiene un valor ascendente del uno al diez.
Los aspectos fundamentales de la interaccién con los
prismas de colores son:

* la accién: Significa que el estudiante siente la
necesidad de realizar diferentes combinaciones de
forma espontanea con base en su autocomprension.

* La comprension: A partir de la manipulacién, el
alumno crea imégenes y conceptos para la obtencion
de resultados acertados.

* El célculo: El manejo de las regletas estimula el
incremento del procesamiento de datos, el interés, la
experimentacién y la habilidad para adquirir nuevos
conocimientos.

* | averificacion: Es la capacidad de corregirse (y corregir
a sus compaferos), y de construccién y reconstruccion
de esquemas.

El uso de este método cumple con los propdsitos
de que el nifio o la nifia asimilen las mateméticas de
una manera muy practica y entretenida, a la vez que
identifiquen tamafios y colores, asocien los nimeros
a las regletas que corresponden, compongan y
descompongan nUmeros, etc., ademads de facilitar
enormemente las operaciones de suma y resta. Es
fundamental exponer las regletas de tal manera que el
infante adquiera nuevas estructuras mentales de forma
auténoma, incluyendo la resolucién de problemas
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a partir de la observacion y la interaccion, que les
permitan percibir y descubrir a través del material
nuevas relaciones o esquemas mentales.

No obstante la construccién de conocimiento se
dé mediante una metodologia que integra el interés del
discente con los propésitos del docente, la manipulacion
de objetos se constituye en una accién que favorece el
aprendizaje a través de la experiencia; en ese orden,
las regletas como recurso pedagdgico, permiten la
interaccion sujeto-objeto. Es la estrategia docente la
que determina las pautas para que el nifio o la nifa
desarrollen nociones de forma légica.

DISENO DE LA ESTRATEGIA

El disefio de la estrategia se basa en los andlisis y
los resultados; parte de la necesidad de proponer
una forma metodolégica de abordar las nociones
premateméticas a través de las regletas de Cuisenaire,
herramienta didactica con la que cuenta la institucion; no
obstante el desconocimiento por parte de los directivos
y los docentes acerca de su uso, dicha estrategia esta
proyectada en fases para permitir un proceso pertinente,
sistematico y progresivo; cuenta con objetivos, en los
que se determina la habilidad que deben alcanzan los
nifios y las nifias, y con recursos, a fin de estimularlos al
aprendizaje auténomo vy significativo.

PROPUESTA PEDAGOGICA

En el contexto educativo, las estrategias
metodoldgicas se refieren a la serie de “continuidades”
que los estudiantes llevan a cabo para la construccién
de nuevos saberes a través de la adquisicion, la
interpretacion y el procesamiento de la informacion, que
se deben utilizar en todos los espacios y las actividades
desempefadas diariamente; de este modo, su disefio
debe ser motivador. Las regletas de Cuisenaire han
sido concebidas como instrumentos para que el
docente logre desarrollar contenidos, con el objeto
de conseguir que el discente construya conocimientos
y se apropie de ellos a través de la observacién, la
interaccion vy la légica. Para fomentar el desarrollo del
pensamiento légico, la metodologia en educacién inicial
ha de centrarse en una didactica continua que logre
en el educando, desde su autonomia, un aprendizaje
significativo; esto implica que los mentores consideren
las dificultades y los preconceptos como recursos que
posibiliten el progreso de nociones prematematicas,
dando relevancia a las estructuras cognitivas que se
deben alcanzar en la primera infancia.

*Quaregnon (Bélgica), 1891 — Thuin (Bélgica), 1975.
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Este método cumple con el propdsito de propiciar
la asimilacion de las matematicas de una manera
practica y divertida; el nifio o la nifa diferencian
tamafos y colores, asociandolos a los simbolos, a la
vez que dlasifica, serfa, compone y descompone, segin
corresponda. Con esta finalidad, la interaccién con
las regletas permite en el educando la adquisicién de
nuevas estructuras mentales, estimulando la capacidad
de resolucién de problemas a partir de la interaccién
con material concreto y con sus pares, lo que da lugar
a que posteriormente establezca nuevas relaciones y
adquiera nuevos esquemas mentales.

Para tal efecto, la estrategia metodoldgica se lleva
a cabo en diversas fases, de acuerdo con los criterios
considerados por el docente o la institucidon, con
actividades preestablecidas a partir de un objetivo
especifico, utilizando las regletas de Cuisenaire
como principal recurso fisico y de acuerdo con los
requerimientos de la dimensién cognitiva para estimular
el desarrollo del pensamiento ldégico matematico, a
partir de la apropiacién de las nociones prematematicas
necesarias para la adquisicién de habilidades como
percepcién,  atencién,  relacidon,  observacion,
imaginacién, intuicién y abstraccién.

* Ubicacién: Através de la actividad el educando explora
el espacio usando su cuerpo como punto de referencia
a través de la observacién, la experimentaciéon vy el
descubrimiento de los objetos fisicos, a partir de nociones
como arriba-abajo, dentro-fuera, etc., desarrollando las
habilidades de la atencién y percepcién.

* Tamafo: Diferenciar los objetos por su dimension,
forma y medida, estableciendo comparaciones por
medio de la deduccidon, como alto-bajo, grande-
mediano-pequefio, etc., para fortalecer las habilidades
de relacion y observacion.

* Orientacién: Reconocer la posicidon de los objetos
y las dos mitades del esquema corporal (derecha-
izquierda), para desarrollar las habilidades de percepcién
y abstraccion.

* Cantidad: El educando adquiere la capacidad de
discriminar los cuantificadores (muchos-pocos, uno-
ninguno, etc.) adquiriendo las habilidades de abstraccién
y atencion.

* Tiempo: Establecer y aplicar relaciones espacio-
temporales para las estructuras cognitivas a través
de las nociones de duracién y ritmo (rapido-lento),
consiguiendo desarrollar las habilidades de atencion e
intuicion.

Inclusién & Desarrollo
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* Geometrfa: Conocer y representar, a partir de
la observacién, la descripcién y la manipulacion, los
objetos de la vida cotidiana con formas geométricas
planas, como circulo, cuadrado, rectangulo y triangulo,
y las de volumen, como esfera y cubo, adquiriendo las
habilidades de intuicién e imaginacion.

* Caracterizacion del objeto: Fortalecer el aprendizaje
de propiedades de forma, tamafno, color y textura,
entre otras, posibilitando la comprension de que los
objetos tienen cualidades externas que los caracterizan,
logrando las habilidades de abstracciéon y atencién.

* Desarrollo del pensamiento: Determinar diferencias
o semejanzas entre los nimeros segin el simbolo,
alcanzando las habilidades de intuicidn e imaginacion.

* Direccionalidad: Discriminar entre las relaciones
linea recta, curva, horizontal, vertical, inclinada, zigzag,
etc., para favorecer perfeccionar la direccién del trazo
(vertical-horizontal, etc.), desarrollando la habilidad de
intuicion y abstraccion.

En la figura 3 se especifica cdmo el desarrollo de
pensamiento Iégico debe ser un proceso de adquisicién
de nueva informacion que permita la comunicacién con
el entorno, constituyéndose en un instrumento a través
del cual se construyan aprendizajes en todas las areas
del desarrollo. A medida que los sujetos relacionan
el mundo externo con el interno van organizando
la informacién recibida mediante la interaccién y
la experiencia, de forma sistemética, procesual y
progresiva, lo que permite dar sentido a su realidad. Ese
desarrollo se da de forma innata y depende tanto de
las habilidades individuales como de los factores de tipo
cognitivo y bioldgico (ver figura 3).

RECOMENDACIONES PARA DOCENTES

Es necesario tener en cuenta que cuando se trabaja
con materiales manipulativos hay tres pasos claves que
guian el proceso: la observacién, la expresién oral y la
expresion escrita; no se debe obviar ninguno para que
el nifo desde la realidad concreta (lo que puede palpar),
llegue a la abstraccién. Esto es un proceso que requiere
de atencién en algunos aspectos:

* Los nifios y las nifias deben tener varias secciones de
juego libre con las regletas antes y durante el proceso.
En el juego libre el docente debe identificar y fortalecer
las dificultades.

* Todas las actividades deben ser dirigidas de forma
clara para obtener resultados &ptimos.
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O\

Capacidades

Segun las experiencias (factores bioldgicos) y las habilidades (factores
cognitivos) se desarrollan capacidades que llevan al desarrollo del
pensamiento légico matematico.

Figura 3 Pensamiento légico (Autor, 2016).

* Las reglas se establecen claramente antes de cada
actividad y deben ir de lo general a lo particular.

* En la ejecucion de la actividad, los nifios y las nifias
deben sentirse motivados a trabajar con las regletas;
este material estd disefiado para aprender jugando.

* Elnifio y la nifia son agentes de su propio aprendizaje,
asf que deben tener una adecuada estimulacion sensorial
(tacto, vista, oido).

* | a estrategia se debe ejecutar en un orden especifico
evidenciando resultados.

* Se deben tener en cuenta los ritmos de aprendizaje.

¢ | as familias de los nifios y las nifias deben conocer las
regletas y realizar algunas tareas.

* Los trabajos grupales pueden ser incluso en parejas,
siempre con la direccion adecuada para que se realicen
las actividades conjuntamente.

¢ En el inicio de cada sesién se debe pedir a los nifios o
a las nifias que recuerden lo anterior.

* El docente ha de tener en cuenta que para algunas
actividades los nifios y las nifias deben estar en sudadera.

* Cuando el docente forma grupos debe nombrar un
lider para que la actividad tenga un orden y los demas
compafieros sigan sus instrucciones.
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* Se debe realizar la evaluacidon de los temas tratados
después de las actividades (por fases).

CONCLUSIONES

La educacién en la etapa inicial propende por el
desarrollo de capacidades y habilidades; en ese orden,
la estrategia basada en las regletas de Cuisenaire
ubica a los docentes en una metodologia relevante y
pertinente que acerca a los educandos a la matematica
mediante el desarrollo del pensamiento logico; ademas,
hace hincapié en aspectos didacticos relevantes en
el proceso de ensefianza-aprendizaje del area en
mencién, tales como: (a) la progresidon de lo concreto
a lo abstracto, (b) la variacidon gradual en el grado de
dificultad de las actividades segln los retos propuestos,
y (©) una conceptualizacién matematica que deja de
lado los célculos, la repeticion y la memorizacién dando
lugar a la interaccién y la comprensién de significados,
involucrando andlisis de situaciones, toma de decisiones
y resolucién de problemas.

La investigacién trasciende hacia el fomento del
desarrollo del pensamiento ldgico, a través de una
metodologfa que se centra en una situacién didactica
en busca de motivar al educando a la construccién
de conocimiento significativo, desde la autonomia,
la creatividad, la imaginacién y la abstraccidn; esto
implica que los mentores consideren los problemas,
las dificultades y los preconceptos como un recurso
que posibilita el progreso de nociones prematematicas,
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dando relevancia a las estructuras cognitivas que se
deben alcanzar en la primera infancia.

Las estrategias que orientan la intervencion
pedagdgica estan encaminadas a dinamizar el
proceso de ensefanza-aprendizaje mediante una
didactica motivadora que aporte a la construccion
de conocimiento, estimulando el desarrollo del
pensamiento ldégico matematico, a partr de la
apropiacion de las nociones prematematicas necesarias
para la adquisicién de habilidades como percepcion,
atencién, relacién, observacidn, imaginacion, intuicion
y abstraccion.
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En el andlisis precedente se deduce que la funcién
principal es la interpretacion de la realidad para obtener
nociones basicas que den lugar alas primeras estructuras
conceptuales, partiendo de la construccidon autdbnoma
que logran los educandos, en un proceso ascendente,
principalmente a través de la interaccién sujeto-objeto;
por lo tanto, los aprendizajes iniciales son decisivos
en la génesis del conjunto de estructuras que se van
formando en el pensamiento, teniendo en cuenta que
el conocimiento adquirido no se olvida en la medida
en que la experiencia se obtuvo a partir de la accién
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